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ÁVADASÁVADASÁVADASÁVADASÁVADAS

Temos aktualumas.Temos aktualumas.Temos aktualumas.Temos aktualumas.Temos aktualumas. Vaikø dailës kûryba bendrojo lavinimo mokykloje
suprantama kaip dvasinës raiðkos, kûrybinio màstymo, vaizduotës, kûrybiniø
gebëjimø, estetikos poreikiø ugdymo sritis, sudëtinë visapusiðko ugdymo da-
lis. Tinkamas vaizduojamojo meno mokymas padës vaikams tapti iðsilavinu-
siais demokratiðkos visuomenës nariais. Toks iðsilavinimas suteiks galimybiø
jauniems þmonëms suprasti menà kaip kultûrinio palikimo dalá ir pritaikyti
ágytas þinias ir ágûdþius nustatant meno vietà jø paèiø gyvenime. Vaizduoja-
mojo meno ágûdþiø mokymas ugdo vaikø bendrus gebëjimus ir poþiûrius,
kurie gali praversti tolesniame gyvenime, nepriklausomai nuo to, ar jie susies
savo profesinæ veiklà su menu, ar ne.

Ðiuolaikinis pasaulis, kuriame kiekvienà dienà pateikiama be galo daug
naujos informacijos, reikalauja ne tik tà informacijà perimti, suvokti, bet ir
gebëti kûrybingai pritaikyti. Todël, mokant dailës, remiamasi nuostata, kad
meninë kûryba – ne vien profesinës veiklos sritis. Tai – kiekvieno þmogaus
natûralus poreikis, skatinantis asmens kûrybiniø galiø sklaidà. Mokykloje sie-
kiama ugdyti ne menininkà profesionalà, o plataus akiraèio, ávairiapusiðkai
iðsilavinusá þmogø, gebantá save realizuoti kultûrinëje veikloje, aktyvø, ini-
ciatyvø visuomenës nará (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios
programos. I–X klasës, 1997, p. 327).

Kûrybingumas – vienas ið esminiø þmogaus bruoþø – mokslinëje literatû-
roje nagrinëjamas kaip sudëtingas ir daugialypis fenomenas, pasireiðkiantis
ávairiose þmogaus veiklos srityse. Filosofija gilinasi á kûrybos esmæ, kuri skir-
tingai buvo suprantama skirtingais istoriniais laikotarpiais. Psichologija nag-
rinëja kûrybos procesà, psichologiná kûrybos vyksmo aktà. Ðios srities  moks-
lininkai kûrybingumà supranta ávairiai: kaip veiklos rezultatà (T. M. Amabile,
1982, 1990, 1996; B. A. Hennesey, T. M. Amabile, 1988; S. Bailin, 1992;
L. J. Cronbach, 1970; M. A. Runco, 1988, 1991; R. W. Weisberg, 1993; ir kt.),
kaip veiklos procesà (D. F. Halpern, 1996; T. I. Lubart, 1994; A. Lukas, 1983;
R. Sternberg, 1985; J. B. Watson, 1975; ir kt.), kaip gebëjimà (H. J. Eysenck,
1995; J. P. Guilford, 1950; E. P. Torrance, 1964, 1975, 1999; ir kt.), kaip asme-
nybës savybæ (F. Barron, D. M. Harrington, 1981; Ä. Á. Áîãîÿâëåíñêàÿ,
1983; ir kt.), kaip keliø skirtingø veiksniø sistemà (R. J. Sternberg, T. I. Lubart,
1996; ir kt.). Pedagogikoje bandoma atskleisti pedagogines kûrybingumo plë-
totës sàlygas (I. Becker-Textor, 2001; R. Girdzijauskienë, 1997; V. Jonynienë,
1987; B. Karnes, 1986; S. Richmond, 1999; J. Rotney, M. Sanborn, 1968;
E.Torrance, 1975; ir kt.).

Daugelis autoriø teigia (M. Csikszentmihalyi, K. Rathunde, S. Whalen,
1993; K. DeBord, 1997; K. Egan, 1992; A. Gaiþutis, 1988; A. Guèas, 1990;
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P. R. Henrickson, 1961; A. Hurwitz,  M. Day, 1995; V. Jonynienë, 1987; V. Lo-
wenfeld, 1957; R. Matlaðaitienë, 1994; D. N. Perkins, 1990; Ë. Ñ. Âûãîòñêèé,
1967; Þ. Ïîëóÿíîâ, 2000; Ò. Ðèáî, 1901; ir kt.), kad spontaniðkas vaikø
kûrybingumas paauglystëje nuslûgsta. „Vaikiðkas“ kûrybingumas baigiasi maþ-
daug apie  9–10 metus. Ðio amþiaus tarpsnio vaikai nustoja pieðti, nebenori
uþsiimti kûrybine veikla, tampa labai savikritiðki, maþëja dailës mokymosi
motyvacija, dingsta spontaniðkas kûrybingumas, pakinta màstymas. Anksèiau
vaikai pieðdavo tai, kà þinodavo, o ðio amþiaus tarpsnio pieðia tai, kà mato.
Todël mokinys, susidûræs su sunkumais, kai nepajëgia nupieðti tai, kà mato, ir
aiðkiai neáþvelgdamas ðito mokslo reikalingumo, netenka noro mokytis ir pa-
sitikëjimo savo jëgomis, negatyvia linkme pakinta jo dailës mokymosi moty-
vacija. Svarbu ne tik tai, kad mokiniai nesugeba mokytis. Tikroji problema
kita – jie nenori mokytis.

Kûrybingumà lemia labai daug tiek vidiniø, tiek iðoriniø veiksniø. Labai
svarbus kûrybingumo veiksnys yra kurianèiojo motyvacija. Ji sietina su pozi-
tyviu savæs ir savo kûrybiniø galiø vertinimu, pasitikëjimu savo jëgomis. Daug
mokiniø savo nesëkmës prieþastimi pripaþásta gabumø stygiø, o tokia iðanks-
tinë (daþnai nepamatuota) nuostata þadina stiprø gëdos ir abejojimo savimi
jausmà. Pradëjæ manyti, kad jie yra negabûs, vengia mokymosi veiklos, kuri
bûtø orientuota á gerus rezultatus. Todël, gavæ kûrybingumo reikalaujanèias
uþduotis, prastai dirba. Daþnai mokiniai, dar net nepradëjæ pieðti, pareiðkia,
kad jie nemoka, ir todël neatlieka  uþduoties. Ðie vidiniai veiksniai formuojasi
sàveikaudami su iðorine aplinka. Mokymosi motyvacija gali bûti siejama ne
tik su individo savybëmis, bet ir su socialinës aplinkos  ypatumais, su tuo, kà
mokinys mano apie savo sëkmingo/nesëkmingo mokymosi prieþastis, kaip
tëvai, mokytojai ir draugai vertina jo mokymàsi, kaip jie toleruoja jo savaran-
kiðkumà ir individualumà.

Bûtent nuo to, kaip sugebësime ðio amþiaus tarpsnio mokinius padràsinti,
gràþinti jiems pasitikëjimà savo jëgomis, priklausys ir tolesnë jø kûrybingumo
raida, ir poþiûris á dailæ, menà, kultûrà ir kt. Juk „reformuoto ugdymo pagrindi-
nis tikslas – savaranki ir kûrybinga, maksimaliai jau mokykloje savo gebëji-
mus iðskleidþianti asmenybë” (Lietuvos ðvietimo koncepcija, 1992, p. 5) ir
„mokykla yra ásipareigojusi þadinti ir puoselëti kiekvieno mokinio kûrybin-
gumà atsiþvelgdama á jo poreikius, gebëjimus ir visuminæ asmens raidà” (Lie-
tuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos. I–X klasës, 1997,
p. 19).

Viena ið mokymo krypèiø, kai atsiþvelgiama á besimokanèiojo asmens in-
dividualias savybes, yra diferencijuotas mokymas. Pagal mokymo diferencija-
vimà kaip socialiná, psichologiná ir edukaciná reiðkiná nagrinëjusiø moksli-
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ninkø (V. Bajorienë, 1976; V. Bajorienë, L. Steponaitienë, 1978; V. Baðkys,
1983; K. Gerbert, U. Preus, 1978; L. Jovaiða, 1993; J. Lauþikas, 1974; H. Mars-
chall, 1981; D. Milkevièienë, L. Steponaitienë, 1976; R. Navickas, 1992;
K. Poðkus, 1994; V. Rajeckas, 1999; T. Stulpinas, 1995; L. Ðiauèiukënienë,
1991, 1992, 1994, 1996, 1997; Á. Ë. Âóëüôåíîí, 1995; Ã. Êëàóñ, 1987;
Õ. È. Ëèéìåòñ, 1975; È. Óíò, 1990; ir kt.) koncepcijas diferencijuotà
mokymà bûtø galima apibûdinti kaip didaktinæ sistemà, kai, remiantis indivi-
dualiu poþiûriu bei grupiniu besimokanèiøjø darbu, siûlomas mokymas, lai-
duojantis sàlygas atsiskleisti þmogaus individualybei skatinant jo saviraiðkà
bei savirealizacijà. Ði sistema ágyvendina teisæ pasirinkti mokymàsi pagal as-
menybës skirtumus, interesus bei gebëjimus. Kadangi þmogaus individualybë
bei jos paþinimo metodai yra gana sudëtingi, diferencijuotas mokymas, suda-
rantis sàlygas dirbti norimu tempu, metodu, leidþiantis pasirinkti tam tikrà
mokymosi turiná ir jo lygá bei atsiskaitymo bûdus, teikia galimybiø susifor-
muoti savarankiðkam individualaus darbo stiliui, padeda panaudoti kiekvie-
no þmogaus potencialias galimybes.

Atsiþvelgus á visa tai, buvo iðkelta problema problema problema problema problema: kokie yra kûrybingumo
fenomeno pagrindiniai bruoþai, vidiniai ir iðoriniai kûrybingumo motyvaci-
jos veiksniai ir kokià átakà jie daro V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi
motyvacijai, kaip pasireiðkia ðio amþiaus tarpsnio mokiniø kûrybingumas mo-
kant/is dailës, kokiais kriterijais remiantis reikëtø diferencijuoti dailës moky-
mà, kad skatintumëme kûrybingumo raidà ir kartu dailës mokymosi motyvaci-
jà, koká poveiká kûrybingumo raidai turi diferencijuotas dailës mokymas.

Tyrimo objektasTyrimo objektasTyrimo objektasTyrimo objektasTyrimo objektas. . . . . V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo raida mokant dailës
diferencijuotai.

Tyrimo tikslasTyrimo tikslasTyrimo tikslasTyrimo tikslasTyrimo tikslas –  –  –  –  – atskleisti V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo raidos ypa-
tumus mokant dailës diferencijuotai.

Tyrimo hipotezëTyrimo hipotezëTyrimo hipotezëTyrimo hipotezëTyrimo hipotezë. . . . . Manome, jog V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo raida
bus efektyvesnë, jeigu dinamiðkai, nesudarydami pastoviø grupiø, diferenci-
juosime dailës mokymà,  t. y. atsiþvelgsime á bendràsias ðio amþiaus paaugliø
psichologines savybes, skirtingas þinias, gebëjimus, vaizduotës lygá, kûrybi-
nio màstymo individualumà, skirtingas kûrybinës vaizdinës plastinës raiðkos
ypatybes, dailës mokymosi motyvacijà, skatinsime jø savarankiðkumà ir pasi-
rinkimo laisvæ, sudarysime palankias sàlygas kûrybinës saviraiðkos poreikiui
stiprëti.

Tyrimo uþdaviniai:Tyrimo uþdaviniai:Tyrimo uþdaviniai:Tyrimo uþdaviniai:Tyrimo uþdaviniai:
1. Apþvelgti mokslinëje literatûroje nagrinëtà kûrybingumo fenomenà,

kûrybingumo ir motyvacijos santyká, paauglystës amþiaus tarpsnio ir diferen-
cijuoto mokymo ypatumus.
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2. Pagrásti diferencijuoto dailës mokymo tikslingumà ankstyvojoje pa-
auglystëje, ávertinant dailës mokymo/si bûklæ Lietuvos bendrojo lavinimo
mokyklø V–VII klasëse.

3. Iðsiaiðkinti V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi vidinius ir iðorinius
motyvus.

4. Iðtirti mokytojø, dëstanèiø dailæ V–VII klasëse, poþiûrá á diferencijuotà
dailës mokymà.

5. Sukurti V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo ugdymo mokant dailës
diferencijuotai modelá.

6. Iðtirti dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo ugdant V–VII klasiø
mokiniø kûrybingumà ypatumus.

7. Atskleisti V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvacijos poky-
èius ir nustatyti mokiniø poþiûrá á dinamiðkà diferencijuotà dailës mokymà.

Tyrimo metodai:Tyrimo metodai:Tyrimo metodai:Tyrimo metodai:Tyrimo metodai:
1. Teoriniai: filosofinës, psichologinës, pedagoginës ir kitos literatûros,

nagrinëjanèios kûrybingumo, motyvacijos átakos kûrybingumui, paauglystës
amþiaus tarpsnio bendrøjø ir vaizdinës plastinës raiðkos ypatybiø, dailës ir
diferencijuoto mokymo  klausimus studijavimas, ðvietimo sistemos dokumen-
tø, vidurinës mokyklos mokomøjø programø, metodinës literatûros, interneti-
niø duomenø  baziø ðia tema sisteminë analizë.

2. Empiriniai:

• Klausimynas V–VII klasiø mokiniams, padëjæs nustatyti ðio amþiaus
tarpsnio vaizdinës plastinës raiðkos krizæ, dailës mokymosi realijas, t. y. áver-
tinti V–VII klasiø mokiniø poþiûrá á dailæ, kokià vietà dailë uþima jø gyveni-
me, kiek jie domisi kûrybine veikla, kaip ðio amþiaus tarpsnio mokiniai verti-
na dailës raiðkos naudà jø vystymuisi, kokiai uþklasinës veiklos rûðiai jie
teikia pirmenybæ, kokios yra nuomonës apie savo kûrybinius pasiekimus, dai-
lës pamokas, kokius mato dailës pamokø trûkumus, privalumus ir pan., taip pat
atskleisti vidinius ir iðorinius dailës mokymosi motyvacijos veiksnius.

• Klausimynas dailës mokytojams, kuriuo remiantis buvo galima atskleisti
mokytojø poþiûrá á dailës mokymosi V–VII klasëse ypatumus, diferencijuoto
dailës mokymo reikalingumà, diferencijavimo kriterijus ugdant V–VII klasiø
mokiniø kûrybingumà dailës pamokose.

• Klausimynas V–VII klasiø mokiniams, dalyvaujantiems eksperimente,
kurio pagrindu galëjome nustatyti tiriamøjø poþiûrá á dinamiðkà diferencijuo-
tà dailës mokymà, jo privalumus ir trûkumus.

• Pokalbio metodas, padëjæs iðskirti dailës mokymo ir mokymosi proble-
mas V–VII klasëse.
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• Mokiniø veiklos stebëjimas. Stebint paauglius buvo galima tyrinëti jø
kûrybingumo apraiðkas natûraliose situacijose, susidaranèiose per dailës pa-
mokas, koreguoti dinamiðkà diferencijuotà dailës mokymà ugdant mokiniø
kûrybingumà, atsiþvelgiant á mokiniø reakcijas ir pageidavimus mokymo pro-
cese.

• Adaptuotas E. Torrance’o kûrybinio màstymo trumpasis testas, figûrinë
forma (pagal Ë. Ñòîëÿðåíêî,1999), kuriuo nustatëme tiriamøjø klasiø moki-
niø kûrybinio màstymo ypatybes.

• Vaizduotës ypatybiø nustatymo testas (pagal Ð. Íåìîâ, 1999), su
kurio pagalba nustatëme tiriamøjø klasiø mokiniø vaizduotës lakumà ir ypa-
tybes.

• V–VII klasiø mokiniø kûrybiniø darbø analizë leido atskleisti
paauglystës amþiaus tarpsnio kûrybingumo pasireiðkimo ypatumus vaizdinë-
je plastinëje raiðkoje.

• Vienos alternatyvos eksperimentas, padëjæs patikrinti bei pagrásti V–
VII klasiø mokiniø dinamiðkà diferencijavimà ugdant kûrybingumà per dailës
pamokas.

3. Matematinës statistikos metodai: nominalinës bei ranginës skalës, ko-
reliacinë analizë, chi kvadrato kriterijaus taikymas, kontingencijos koeficien-
tas (C), populiarumo indeksas (PI).Tyrimo duomenims apdoroti naudotasi kom-
piuterine programa SPSS 8.0 for Windows.

Tyrimo organizavimo etapaiTyrimo organizavimo etapaiTyrimo organizavimo etapaiTyrimo organizavimo etapaiTyrimo organizavimo etapai
Pirmajame etape (1998-10 – 1999-09), siekiant iðsiaiðkinti kûrybingumo

fenomenà ir jo apraiðkas, paauglystës amþiaus tarpsnio vaizdinës plastinës
raiðkos krizæ, diferencijuoto dailës mokymo ugdant kûrybingumà galimybes
bei pradines tyrimo pozicijas, buvo studijuota pedagoginë, psichologinë ir
filosofinë literatûra, susipaþinta su mokymo programomis, metodine medþia-
ga, internetiniø duomenø baziø medþiaga, konsultuotasi su ðios srities specia-
listais, kalbëtasi su dailës mokytojais.

Antrajame etape (1999-10 – 2000-09) suformuluota darbo hipotezë, nu-
matyti svarbiausi tyrimo uþdaviniai, kurta konstatuojamojo ir þvalgomojo ty-
rimo metodika. 1999-11 atliktas Vilniaus Mindaugo vidurinëje mokykloje
bandomasis konstatuojamasis tyrimas, kurio tikslas buvo iðsiaiðkinti, ar klau-
simyno klausimai ir teiginiai suprantami V–VII klasiø mokiniams.  2000-05
atliktas konstatuojamasis tyrimas, kurio metu buvo apklausti 937 V–VII (V kl.
– 388, VI kl. – 371, VII kl. – 178) klasiø mokiniai ið ávairiø Lietuvos mokyklø.
Tyrimo tikslas buvo nustatyti, ar ðio amþiaus mokiniai iðgyvena vaizdinës
plastinës raiðkos krizæ, iðtirti dailës mokymosi realijas, t. y. ávertinti V–VII
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klasiø mokiniø poþiûrá á dailæ, kitus mokomuosius dalykus, kokià vietà dailë
uþima jø gyvenime, kiek jie domisi kûrybine veikla, kokiai uþklasinës veiklos
rûðiai ðio amþiaus tarpsnio mokiniai teikia pirmenybæ, kaip mokiniai vertina
dailës raiðkos naudà jø vystymuisi, savo kûrybinius pasiekimus ir dailës pa-
mokas, kokius mato dailës pamokø trûkumus, privalumus ir kt., taip pat at-
skleisti vidinius ir iðorinius dailës mokymosi motyvacijos veiksnius. 2000-06
atliktas þvalgomasis tyrimas, kurio metu buvo apklausti 102 dailës mokytojai,
dirbantys ávairiose Lietuvos mokyklose. Jø buvo teirautasi, ar reikalingas dife-
rencijuotas dailës mokymas V–VII klasëse, kokiais kriterijais remiantis reikëtø
já diferencijuoti, su kokiomis problemomis susiduriama pamokose, ar susido-
mëjimas dailës pamokomis maþëja ðiame amþiaus tarpsnyje ir kt. Remiantis
þvalgomojo ir konstatuojamojo tyrimo duomenimis, tikrinta darbo hipotezë,
suformuluoti vienos alternatyvos eksperimento uþdaviniai, numatyti diferen-
cijavimo kriterijai ugdant kûrybingumà dailës pamokose.

Treèiajame etape (2000-09 – 2001-06) pradedamas vykdyti vienos alter-
natyvos eksperimentas. Eksperimentinæ grupæ sudarë Vilniaus Mindaugo vi-
durinës mokyklos 124 V–VII klasiø mokiniai. Tiriamosiose klasëse nustatëme
kûrybinio màstymo lygá (E. Torrance’o kûrybinio màstymo trumpuoju testu
(figûrinë forma)), vaizduotës lakumà, þiniø lygá, analizavome kûrybinius dar-
bus pagal ðiuos kriterijus: originalumà, detalumà, áspûdingumà, raiðkos prie-
moniø panaudojimà, nustatëme tiriamøjø dailës mokymosi motyvacijos lygá.
Pagal konkreèius diferencijavimo kriterijus tiriamuosius skirstëme á grupes,
duodami skirtingo sunkumo uþduotis, vienodo sunkumo uþduotis, sudarëme
homogenines ir heterogenines grupes, leidome mokiniams patiems pasirinkti
grupæ, kurioje jie norëtø dirbti. Po kiekvieno tokio darbo tiriamieji atsakyda-
vo á jiems pateiktus klausimus, kuriø tikslas buvo iðsiaiðkinti, kaip jie jautësi
dirbdami tam tikroje grupëje, kokiø iðkilo sunkumø, kas patiko, o kas ne,
klausëme, kà reikëtø keisti ir pan. Jø kûrybiniai darbai taip pat buvo analizuo-
jami remiantis aukðèiau minëtais kriterijais. 2000/2001 m.m. pabaigoje pakar-
totinai nustatëme kûrybinio màstymo lygá, vaizduotës lakumà, dailës moky-
mosi motyvacijos lygá. Taip pat tyrëme, ar pakito mokiniø poþiûris á jø kûrybi-
næ veiklà ir pasiekimus.

Ketvirtajame etape (2001-07 – 2002-05), remiantis mokslinës literatûros ir
atliktø þvalgomojo, konstatuojamojo tyrimø bei vienos alternatyvos eksperi-
mento duomenimis, buvo raðomas darbas, analizuojami duomenys, formuluo-
jamos iðvados.

Darbo mokslinis naujumas ir teorinis reikðmingumasDarbo mokslinis naujumas ir teorinis reikðmingumasDarbo mokslinis naujumas ir teorinis reikðmingumasDarbo mokslinis naujumas ir teorinis reikðmingumasDarbo mokslinis naujumas ir teorinis reikðmingumas
Darbo naujumà sudaro tai, kad empiriðkai nustatyta, kokie yra dailës mo-

kymosi vidiniai ir iðoriniai veiksniai, empiriðkai ávertintas dinamiðko diferen-
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cijavimo poveikis kûrybingumo ir vaizdinës plastinës raiðkos raidai paauglys-
tëje. Darbo teoriná reikðmingumà sudaro tai, kad tyrimo metu atskleista vaizdi-
nës plastinës raiðkos krizë paauglystëje patvirtina literatûros ðaltiniuose nuro-
domà jos egzistavimà. Iðskirti vidiniai ir iðoriniai dailës mokymosi motyvaci-
jos veiksniai. Pagal tirtà V–VII klasiø mokiniø kûrybinio màstymo lygá, vaiz-
duotës lakumà, vaizdinës plastinës raiðkos ypatumus nustatyti dailës mokymo
diferencijavimo kriterijai ugdant kûrybingumà. Taip pat atskleista kûrybingu-
mo priklausomybë nuo mokinio lyties bei amþiaus.

Darbo praktinis reikðmingumasDarbo praktinis reikðmingumasDarbo praktinis reikðmingumasDarbo praktinis reikðmingumasDarbo praktinis reikðmingumas
Pateiktos dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo ugdant kûrybingumà

gairës, atskleisti V–VII klasiø mokiniø vidiniai ir iðoriniai dailës mokymosi
motyvacijos veiksniai naudingi dailës mokytojams ugdant mokiniø kûrybin-
gumà bei áveikiant paauglystës vaizdinës plastinës raiðkos krizæ. Siûlomas
dinamiðko diferencijavimo modelis – realus bûdas ágyvendinti mokiniø teisæ
rinktis mokymà pagal savo poreikius, pajëgumà. Praktiniam reikðmingumui
priskirtina ir tai, kad tyrimo rezultatai gali bûti taikomi rengiant bûsimuosius
dailës mokytojus.

Rezultatø aprobavimas. Rezultatø aprobavimas. Rezultatø aprobavimas. Rezultatø aprobavimas. Rezultatø aprobavimas. Svarbiausi tyrimø teiginiai, teorinis duomenø pa-
grindimas bei iðvados buvo pateikti IV Lietuvos edukologijos doktorantø ir jø
vadovø konferencijoje (2000 m. lapkrièio 11 d., Klaipëda); VII tarptautinëje
mokslinëje konferencijoje „Ðvietimo reforma ir mokytojø rengimas. Mokslas
– Studijos – Mokykla” (2000 m. lapkrièio 22–24 d., Vilnius); VPU Pedagogi-
kos ir psichologijos fakulteto mokslinëje konferencijoje „Ugdymo realijos ir
aktualijos” (2001 m. balandþio 20 d., Vilnius); VII tarptautinëje mokslinëje
konferencijoje „Ðvietimo reforma ir mokytojø rengimas. Ugdymas ir informa-
cinës visuomenës kûrimas” (2001 m. lapkrièio 14–16 d., Vilnius); V Lietuvos
edukologijos doktorantø ir jø vadovø konferencijoje (2001 m. lapkrièio 16 d.,
Kaunas); tarptautinëje dailës mokytojø konferencijoje „Vaikas – kûryba –
mokytojas” (2001 m. birþelio 28–30 d., Raseiniai).....

Disertacijos struktûra ir apimtis. Disertacijos struktûra ir apimtis. Disertacijos struktûra ir apimtis. Disertacijos struktûra ir apimtis. Disertacijos struktûra ir apimtis. Darbà sudaro ávadas, trys dalys, iðvados,
rekomendacijos, santrauka anglø kalba, literatûros sàraðas ir priedai. Darbo
apimtis 169 puslapiai (ið jø 23 puslapiai priedø). Darbe pateikta 37 lentelës, 26
paveikslai, 12 priedø. Panaudoti 188 literatûros ðaltiniai.
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TRUMPAS DISERTACIJOS TURINYSTRUMPAS DISERTACIJOS TURINYSTRUMPAS DISERTACIJOS TURINYSTRUMPAS DISERTACIJOS TURINYSTRUMPAS DISERTACIJOS TURINYS

ÁvadeÁvadeÁvadeÁvadeÁvade aptariamas temos aktualumas, suformuluota problema, apibrëþiamas
tyrimo objektas, tikslas, uþdaviniai, iðkeliama hipotezë, apþvelgiami tyrimo
metodai, apraðomi tyrimo etapai, nusakomas darbo mokslinis naujumas, teori-
nis ir praktinis reikðmingumas.

PIRMÀJÀ DISERTACIJOS DALÁ „Paaugliø kûrybingumo raidos dife-PIRMÀJÀ DISERTACIJOS DALÁ „Paaugliø kûrybingumo raidos dife-PIRMÀJÀ DISERTACIJOS DALÁ „Paaugliø kûrybingumo raidos dife-PIRMÀJÀ DISERTACIJOS DALÁ „Paaugliø kûrybingumo raidos dife-PIRMÀJÀ DISERTACIJOS DALÁ „Paaugliø kûrybingumo raidos dife-
rencijuoto dailës mokymo procese teoriniai pagrindai” rencijuoto dailës mokymo procese teoriniai pagrindai” rencijuoto dailës mokymo procese teoriniai pagrindai” rencijuoto dailës mokymo procese teoriniai pagrindai” rencijuoto dailës mokymo procese teoriniai pagrindai” sudaro keturi sky-
riai.     Pirmame skyriuje „Kûrybingumo sampratos aspektai”Pirmame skyriuje „Kûrybingumo sampratos aspektai”Pirmame skyriuje „Kûrybingumo sampratos aspektai”Pirmame skyriuje „Kûrybingumo sampratos aspektai”Pirmame skyriuje „Kûrybingumo sampratos aspektai”     apþvelgiami ávai-
rûs poþiûriai á kûrybingumà. Pirmame poskyryje „Kûrybingumo samprata fi-
losofijoje” aptariama, kaip suprato kûrybingumà ir kûrybos esmæ ávairiø lai-
kotarpiø filosofai. Antrame poskyryje „Psichologiniai kûrybingumo aspek-
tai” iðryðkinama kûrybingumo apibrëþimø ávairovë. Kûrybingumas yra sudë-
tingas ir sunkiai apibrëþiamas reiðkinys. Vienareikðmio atsakymo nëra. Vieni
mokslininkai mano, kad já identifikuoti galima ið þmogaus veiklos rezultatø
(T. M. Amabile, 1982, 1990, 1996; B. A. Hennesey, T. M. Amabile, 1988;
S. Bailin, 1992; L. J. Cronbach, 1970; M. A. Runco, 1988, 1991; R. W. Weis-
berg, 1993; ir kt.), kiti – ið kûrybos proceso (D. F. Halpern, 1996; T. I. Lubart,
1994; A. Lukas, 1983; R. Sternberg, 1985; J. B. Watson, 1975; ir kt.), treti
teigia, kad tai yra gebëjimas (H. J. Eysenck, 1995; J. P. Guilford, 1950; E. P. Tor-
rance, 1964, 1975, 1999; ir kt.), dar kiti – kad tai asmenybës savybës (F. Bar-
ron, D. M. Harrington, 1981; Ä. Á. Áîãîÿâëåíñêàÿ, 1983; ir kt.). Kai kurie
psichologai tvirtina, jog kûrybingumo pagal vienà poþymá nustatyti negali-
ma, nes tai esàs tam tikrø poþymiø kompleksas (R. J. Sternberg, T. I. Lubart,
1996; ir kt.). Kûrybingumas ir jo nustatymas priklauso nuo daugelio veiksniø
ir jø tarpusavio sàveikos. Treèiame poskyryje „Kûrybingumo ugdymas kaip
pedagoginë problema” aptariami kûrybingumo raidai turintys átakos pedago-
ginio proceso organizavimo ypatumai. Uþsienio ir Lietuvos mokslininkai ið-
kelia mokytojo asmenybæ (D. Beresnevièienë, G. Butkienë, M. Teresevièienë,
1993; W. C. Booth, 1988; S. Coopersmith, 1967; N. L. Gage, D. C. Berliner,
1994; A. Jerslid, 1965; L. Jovaiða, J. Vaitkevièius, 1989; V. Ðernas, 1998; ir
kt.), demokratiðkà darbo stiliø (V. Jonynienë, 1987; T. Stulpinas, 1995; E. Tor-
rance, 1975; ir kt.), pasitikëjimà kelianèius santykius (A. Orantas, 1998; J. Rot-
ney, M. Sanborn, 1968; J. Wiener, 1978; Ã. Ëèíäñåé, Ê. Ñ. Õàëë,
Ð. Ô. Òîìñîí, 1981; ir kt.), turtingà bei ávairià mokymosi aplinkà (S. Rich-
mond, 1999; ir kt.), pozityvià mokymosi motyvacijà (B. Karnes, 1986; ir kt.)
kaip veiksnius, turinèius didelæ átakà kûrybingumo raidai mokykloje.

Antrame skyriuje „Motyvacijos reikðmë ugdant kûrybingumà”Antrame skyriuje „Motyvacijos reikðmë ugdant kûrybingumà”Antrame skyriuje „Motyvacijos reikðmë ugdant kûrybingumà”Antrame skyriuje „Motyvacijos reikðmë ugdant kûrybingumà”Antrame skyriuje „Motyvacijos reikðmë ugdant kûrybingumà” analizuo-
jamas motyvacijos ir kûrybingumo ryðys. Esant pakankamai stipriai mokymo-
si motyvacijai, ji gali kompensuoti specialiø gebëjimø, þiniø, mokëjimø trû-
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kumà, taip pat kûrybinës aplinkos nebuvimà (À. À. Ðåàí, Í. Â. Áîðäîâñêaÿ,
Ñ. È. Ðîçóì, 2000; ir kt.). Kitaip tariant, motyvacija veikia kaip kompensa-
cinis veiksnys. Vienø mokslininkø teigimu, kûrybingumui didelës átakos turi
vidinë motyvacija (K. Cauley, F. Linder and J. McMillan, 1989; M. Csikszent-
mihalyi, 1996; M. Csikszentmihalyi, U. Schiefele, 2000; M. Joussement, R. Ko-
estner, 1999; M. R. Lepper, D. Greene, R. E. Nisbett, 1983; ir kt.), kitø – iðorinë
(J. A. Campbell, J. A. Glover, 1977; ir kt.), treti (T. M. Amabile, 1996; R. Eisen-
berger, J. Cameron, 1996; K. Szymanski, S. G. Harkins, 1992; ir kt.) mano, kad
kûrybinei veiklai individas gali bûti inspiruojamas tiek iðorinës, tiek vidinës
motyvacijos, taèiau kuri nors ið jø vyrauja. Iðorinë motyvacija gali neigiamai
paveikti, t. y. susilpninti ar net nuslopinti vidinius kûrybingumo motyvus. Ir
prieðingai – iðorinës motyvacijos paskatinti þmonës gali taip ásitraukti á darbà,
kad pajuntamas malonumas ar ákvëpimas tampa kur kas svarbesnis uþ anks-
èiau tikëtàsi atlygá, apdovanojimà. Jei apdovanojimas nëra labai didelis ir
reikðmingas, kûrybinis potencialas didëja, nes individas ádeda daugiau pa-
stangø. Taip pat nustatyta, jog paskatinimas daro nevienodà poveiká ávairaus
amþiaus, skirtingo kûrybingumo lygio asmenims. Iðoriniai motyvai maþai vei-
kia garsiø kûrëjø kûrybà. Tuo tarpu vaikams svarbu, kad jø veiklai pritartø
aplinkiniai, ji bûtø ávertinta geru paþymiu.

Treèio skyriaus „Kai kurios paauglystës amþiaus tarpsnio psichologinësTreèio skyriaus „Kai kurios paauglystës amþiaus tarpsnio psichologinësTreèio skyriaus „Kai kurios paauglystës amþiaus tarpsnio psichologinësTreèio skyriaus „Kai kurios paauglystës amþiaus tarpsnio psichologinësTreèio skyriaus „Kai kurios paauglystës amþiaus tarpsnio psichologinës
ir pedagoginës charakteristikos”ir pedagoginës charakteristikos”ir pedagoginës charakteristikos”ir pedagoginës charakteristikos”ir pedagoginës charakteristikos” pirmame poskyryje „Paauglio paþintinë,
tapatumo ir psichosocialinë raida” aptariami paauglystës amþiaus tarpsnio
bûdingiausi pokyèiai, kuriø atsiranda, kai pasiekiama paskutinë kognityvinës
raidos fazë – formalus operacinis màstymas, kuris suteikia galimybæ operuoti
abstrakcijomis. Be to, paauglys ima ieðkoti savo tapatumo, bando suvokti, kas
jis yra. Reikðmingà vietà jo gyvenime pradeda uþimti draugai. Atsiranda naujø
idealø, aplinkos veiksniø vertinimo kitø kriterijø. Antrame poskyryje „Paaug-
liø vaizduotës ir kûrybingumo raidos ypatumai” atskleidþiama paauglio màs-
tymo ir savæs paieðkos átaka vaizduotës raidai, kuri ið subjektyvios persiorga-
nizuoja á objektyvià. Kuo geriau paauglys paþásta pasaulá, ima suvokti prie-
þasties santykius, tuo labiau tas realybës supratimas varþo jo vaizduotæ. Kaip
masinis reiðkinys pasireiðkia paaugliø nenoras uþsiimti kûrybine veikla. Tre-
èiame poskyryje „Paaugliø vaizdinës plastinës raiðkos ypatumai” apþvelgia-
ma ðios raiðkos periodizacijos ir paauglystës amþiaus tarpsnio vaikø pieðiniø
bûdingiausi bruoþai (K. DeBord, 1997; A. Hurwitz, E. Day, 1995; V. Lowen-
feld, 1957; Ã. Êåðøåíøòåéíåð, 1914; Þ. Ïîëóÿíîâ, 2000; ir kt.). Moks-
lininkø teigimu, paaugliai pradeda kritiðkai vertinti savo pieðinius, vaikiðkos
schemos jø nebepatenkina, jie prieina prie iðvados, kad pieðti nemoka, ir nebe-
pieðia. Dël visø minëtø prieþasèiø keièiasi paaugliø vaizdinës plastinës raið-
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kos ypatumai. Nuosekliai tolstama nuo schematinio vaizdavimo bûdo, atsi-
randa individualiø skirtumø, daugiau detaliø, simboliø, pradedama naudoti
daugiau suaugusiems bûdingø raiðkos bûdø. Sustiprëjæ analitiniai polinkiai
verèia paauglius siekti realistinio vaizdavimo, kurio jie nepajëgia ágyvendin-
ti, be to, labai jautriai pradedama reaguoti á kitø asmenø nuomonæ apie jø
vaizdinës plastinës raiðkos darbus.

Ketvirtà skyriø „Diferencijuotas mokymas – viena ið kûrybingumo ugdy-Ketvirtà skyriø „Diferencijuotas mokymas – viena ið kûrybingumo ugdy-Ketvirtà skyriø „Diferencijuotas mokymas – viena ið kûrybingumo ugdy-Ketvirtà skyriø „Diferencijuotas mokymas – viena ið kûrybingumo ugdy-Ketvirtà skyriø „Diferencijuotas mokymas – viena ið kûrybingumo ugdy-
mo krypèiø”mo krypèiø”mo krypèiø”mo krypèiø”mo krypèiø”     sudaro trys poskyriai..... Pirmame poskyryje „Diferencijuoto moky-
mo teoriniai ir praktiniai aspektai” apibendrinamos uþsienio ir Lietuvos moks-
lininkø (V. Bajorienë, L. Steponaitienë, 1978; V. Baðkys, 1983; K. Gerbert,
U. Preus, 1978; L. Jovaiða, 1993; J. Lauþikas, 1974; H. Marschall, 1981; D. Mil-
kevièienë, L. Steponaitienë, 1976; R. Navickas, 1992; K. Poðkus, 1994; V. Ra-
jeckas, 1999; T. Stulpinas, 1995; L. Ðiauèiukënienë, 1991, 1992, 1993, 1994,
1996, 1997; Á. Ë. Âóëüôåíîí, 1995; Ã. Êëàóñ, 1987; Õ. È. Ëèéìåòñ,
1975; È. Óíò, 1990; ir kt.), nagrinëjanèiø diferencijuotà mokymà, mintys.
Diferencijuotas mokymas remiasi humanistine psichologija bei pedagogika ir
plaèiàja prasme suprantamas kaip didaktinë sistema, siauràja – kaip mokymo
kryptis. Remiantis besimokanèiøjø individualiomis ir tipinëmis skirtybëmis
yra sudaromos grupës, kurios skirtingai mokomos, tokiu bûdu sudaromos sàly-
gos mokiniams mokytis pagal jø pajëgumà. Skiriamos dvi diferencijavimo
rûðys: iðorinë, kai ugdytiniai renkasi mokyklà pagal savo poreikius bei intere-
sus, ir vidinë (didaktinë), kai dirbant su visa klase atsiþvelgiama á ugdytiniø
individualias savybes ir skirtybes, ir tuo remiantis organizuojamas grupinis
darbas. Antrame poskyryje „Diferencijavimo kriterijø problema mokymo pro-
cese” aptariamos diferencijavimo prielaidos. Vieni autoriai diferencijavimo
pagrindu ima vienà kurá nors poþymá, tam tikru mastu lemiantá mokymo proce-
so efektyvumà (V. Baðkys, 1983; J. Lauþikas, 1974; T. Stulpinas, 1995; ir kt.),
kiti nurodo, kad bûtinai reikia atsiþvelgti á kai kuriø poþymiø kompleksà (V. Ba-
jorienë, 1976; D. Milkevièienë, L. Steponaitienë, 1976; R. Navickas, 1992).
Apibendrinant galima teigti, kad dël mokiniø diferencijavimo kriterijø prie
vienos nuomonës neprieita. Treèiame poskyryje „Diferencijavimo kriterijø pa-
ieðka dailës mokymo procese” aptariami mokslininkø (K. R. Beittel, R. C. Burk-
hart, 1963; V. Lowenfeld, 1957; H. Read, 1976; K. Schwerdtfeger, 1960;
G. Tümper, 1953; Ò. Ëåïèêñààð, 1982) mëginimai iðskirti vaikø meninius
tipus pagal jø individualias savybes. Apibendrinant ðiø mokslininkø mintis,
pastebëtina, kad  tiek V. Lowenfeldas, tiek K. Beittelis ir R. Burkhartas, iðskir-
dami skirtingus meninius tipus, per menkai atsiþvelgia á amþiaus tarpsniø savi-
tumus ir pokyèius. H. Reado tipologija neleidþia empiriðkai ir formaliai vertin-
ti vaiko pieðinio, nors akcentuojami kai kurie svarbûs pieðinio ypatumai. Ta-
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èiau ðios tipologijos trûkumas yra tas, kad neatsiþvelgiama á vaikø amþiaus
tarpsnius, vaiko vystymosi ypatybes, tik á tai, kad galimas perëjimas ið vienos
kategorijos á kità. O juk tarp atskirø amþiaus tarpsniø yra kokybiniø skirtumø,
todël augimo procese psichologiniai ypatumai ið esmës keièiasi. Neigti koky-
binius amþiaus tarpsniø skirtumus reikðtø pripaþinti, kad kiekvienas vaikas –
tai potencialiai suaugæs þmogus. Þmogaus elgesio motyvai ir mechanizmai
laikomi imanentiniais, o ne socialiai sàlygojamais. Remiantis T. Lepiksaaro
tipologija, galima vaizduojamøjø darbø pagrindu apytikriai klasifikuoti mo-
kinius pagal skirtingus saviraiðkos tipus. Taèiau daþnai vyrauja miðrûs tipai,
todël norint nustatyti saviraiðkos tipà reikia perþiûrëti didelá kieká darbø. Be
to, á nustatomo tipologinio priklausomumo rodiklius reikia átraukti verbalinæ
raiðkà, ekstravertiðkumà, intravertiðkumà ir pan. Taigi bûtø galima teigti, kad
mokant dailës reikëtø remtis ne vienu diferencijavimo kriterijumi, o tam tikrø
kriterijø kompleksu, nes vaizdinë plastinë raiðka yra sudëtingas procesas, sàly-
gojamas daugelio veiksniø.

ANTROJOJE DISERTACIJOS DALYJE „Kûrybingumo ugdymo rea-ANTROJOJE DISERTACIJOS DALYJE „Kûrybingumo ugdymo rea-ANTROJOJE DISERTACIJOS DALYJE „Kûrybingumo ugdymo rea-ANTROJOJE DISERTACIJOS DALYJE „Kûrybingumo ugdymo rea-ANTROJOJE DISERTACIJOS DALYJE „Kûrybingumo ugdymo rea-
lijos V–VII klasiø dailës pamokose” lijos V–VII klasiø dailës pamokose” lijos V–VII klasiø dailës pamokose” lijos V–VII klasiø dailës pamokose” lijos V–VII klasiø dailës pamokose” pateikiama konstatuojamojo (V–VII kla-
siø mokiniø apklausa) ir þvalgomojo tyrimo (dailës mokytojø apklausa) meto-
dika ir organizavimo strategija. Analizuojami duomenys, rodantys paaugliø
dailës mokymosi realijas, dailës mokymosi motyvacijos prielaidas, iðorinius ir
vidinius dailës mokymosi motyvacijos veiksnius, susijusius su mokiniø ypa-
tybëmis (lytimi ir klase), bei dailës mokytojø poþiûrá á V–VII klasiø mokiniø
dailës veiklà ir mokytojø nuomonæ apie diferencijuotà dailës mokymà. Ðià
disertacijos dalá sudaro keturi skyriai.

Pirmame skyriuje Pirmame skyriuje Pirmame skyriuje Pirmame skyriuje Pirmame skyriuje „„„„„Konstatuojamojo tyrimo metodika ir organizavimas”Konstatuojamojo tyrimo metodika ir organizavimas”Konstatuojamojo tyrimo metodika ir organizavimas”Konstatuojamojo tyrimo metodika ir organizavimas”Konstatuojamojo tyrimo metodika ir organizavimas”
pristatoma tyrimo metodika, apraðoma jo eiga, pateikiamos tiriamøjø imties
charakteristikos. Konstatuojamajame tyrime buvo taikomi du metodai: ap-
klausa (klausimynas), padëjusi nustatyti paauglystës amþiaus tarpsnio vaizdi-
nës plastinës raiðkos krizæ, dailës mokymosi realijas, vidinius ir iðorinius dai-
lës mokymosi motyvacijos veiksnius, ir duomenø statistinë analizë.

Antrà skyriø Antrà skyriø Antrà skyriø Antrà skyriø Antrà skyriø „„„„„Konstatuojamojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Konstatuojamojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Konstatuojamojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Konstatuojamojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Konstatuojamojo tyrimo duomenys ir jø analizë” sudaro du
poskyriai. Pirmame poskyryje „V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi reali-
jos” pateikiami duomenys, rodantys     paaugliø poþiûrá á dailæ, kokià vietà dailë
uþima jø gyvenime, kiek jie domisi kûrybine veikla, kaip mokiniai vertina
dailës raiðkos naudà jø vystymuisi, kokiai nepamokinës veiklos rûðiai moki-
niai teikia pirmenybæ, kaip vertina savo kûrybinius pasiekimus, dailës pamo-
kas, kokius mato dailës pamokø trûkumus, privalumus ir kt. Tyrimo duomenys
rodo, kad kilus neaiðkumams dailës pamokoje á mokytojà daþnai kreipiasi
maþiau nei pusë (44,8%) V–VII klasiø mokiniø, kartais – daugiau nei treèdalis
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(33,8%), niekada – net penktadalis (21,4%) mokiniø, t. y. ðie mokiniai dirba
iki galo nesupratæ, kà, kaip ir kodël reikia daryti. Daþniausiai (51,5%) mokyto-
jo papildomo paaiðkinimo praðo penktø, reèiausiai (38,8%) – ðeðtø klasiø mo-
kiniai (p<0,001). Respondentai, kurie yra abejingi pieðimui, á mokytojà krei-
piasi reèiau (31,4%) nei jai neabejingi (51%) (p<0,001). Per dailës pamokas
daþnai darbà atlikti gerai stengiasi du treèdaliai (60,3%) respondentø, treèda-
lis (30%) – kartais, deðimtadalis (9,7%) – niekada; labiausiai (71,6%) – penk-
tokai, reèiausiai (41,6%) – septintokai (p<0,001). Deðimtadaliu (65,5%) mer-
gaièiø daugiau nei berniukø (55,5%) daþniau siekia darbo gerø rezultatø
(p<0,01). Be to, tø respondentø, kurie mëgsta pieðti, bet nesistengia, yra beveik
du kartus maþiau (7,4%) nei tø, kurie ðiai veiklai abejingi (16,5%) (p<0,001).
Atlikdami uþduotis, visada susikaupia du treèdaliai (58,8%) respondentø, treè-
dalis (29,7%) – kartais, daugiau nei deðimtadalis (11,5%) – niekada. Susikau-
pimo dailës pamokoje daþnis priklauso nuo amþiaus, t. y. visada susikaupia
daugiau nei du treèdaliai (64,7%) V klasiø mokiniø, VI klasiø – maþiau nei du
treèdaliai (58,8%), o VII klasiø – maþiau nei pusë (46%) (p<0,001). Be to,
beveik ðeðtadaliu (67,1%) mergaièiø daugiau nei berniukø (51,2%) visada
sutelkia dëmesá per dailës pamokas (p<0,001). Pomëgis pieðti palaiko dëmesá:
beveik treèdaliu (67,6%) respondentø, kurie mëgsta pieðti ir susikaupia, yra
daugiau nei tø, kurie nemëgsta pieðti, bet susikaupia (38%) (p<0,001). Ko
iðmoko dailës pamokoje geba suformuluoti tik du penktadaliai (41,6%) moki-
niø, treèdalis (31,9%) – kartais, daugiau nei ketvirtadalis (26,5%) – niekada.
Daugiausia mokiniø, niekada negalinèiø to paaiðkinti, yra tarp septintokø
(31,5%), maþiausiai – tarp penktokø (20,9%) (p<0,05). Mergaièiø, kurios nie-
kada nepajëgia pasakyti, ko iðmoko, yra penktadaliu (19%) maþiau nei berniu-
kø (33,3%) (p<0,001). Tik ðeðtadalis (15,9%) mëgstanèiø pieðti respondentø
negali to padaryti, o abejingø ðiai veiklai tokiø yra daugiau nei du penktada-
liai (43,8%) (p<0,001). Tik pusë (54,3%) respondentø  ásimena, kas yra dësto-
ma dailës pamokoje, beveik treèdalis (31,2%) – kartais ir ðeðtadalis (14,5%) –
niekada. Tarp ðeðtokø daugiausia niekada neásimenanèiø mokiniø (16,7%), o
tarp penktokø – maþiausiai (11,6%) (p<0,05). Beveik deðimtadaliu (10,1%)
mergaièiø, kurios pamokoje dëstomos medþiagos neásimena, yra maþiau nei
berniukø (18,6%) (p<0,001). Be to, tik deðimtadalis (9,6%) respondentø, ku-
riems patinka kûrybinë veikla, neásimena dëstomos medþiagos, o nesidomin-
èiø ðia veikla – net treèdalis (30,6%) (p<0,001). Daugiau nei treèdalis (34,9%)
respondentø teigia, kad per dailës pamokas jie visada bûna stropûs, pusë (52,1%)
– kartais, septintadalis (13%) – niekada. Tarp tiriamøjø klasiø nestropiausi yra
septintokai (13,4%), stropiausi – penktokai (45,1%) (p<0,001). Taip pat mer-
gaitës (41,8%) mano esanèios stropesnës nei berniukai (28,6%) (p<0,001). V–
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VII klasiø mokiniai laisvalaikiu þiûri televizoriø (81,6%), klausosi muzikos
(61,4%), bûna kieme (58,9%), þaidþia kompiuteriu (44,2%), sportuoja (39,8%),
pieðia (35,3%) ir skaito (33,8%). Beveik septintadaliu (43,2%) mergaièiø dau-
giau nei berniukø (28,2%) laisvalaikiu pieðia. Ketvirtadaliu (48,5%) penktokø
daugiau  nei ðeðtokø (26,4%) ir septintokø (25,3%) laisvalaiká praleidþia pieð-
dami. Daugiausia respondentø, t. y. daugiau nei treèdalis (32,2%), renkasi sporto
bûrelius, beveik penktadalis (18,2%) – muzikos, dailës – dvideðimtoji dalis
(5,2%), o kitomis veiklos sritimis nëra labai susidomëta.

Antrame poskyryje „V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvacijos
veiksniai” nagrinëjami, remiantis tyrimo duomenimis, iðskirti vidiniai ir iðori-
niai dailës mokymosi motyvacijos veiksniai. Svarbiausias dailës mokymosi
vidinis motyvas yra paþinti nauja, t. y. noras iðbandyti naujas technikas ir
priemones (net du treèdaliai (59,2%) respondentø nurodë ðá motyvà). Antras
pagal svarbumà motyvas, kurá pasirinko maþiau nei pusë (47,7%) apklaustøjø,
yra pats pieðimo procesas. Treèiam motyvui – ádomu mokytis dailës – pritarë
panaðus (47,2%) respondentø skaièius. Maþdaug treèdalis (30,5%) responden-
tø nurodë, kad patinka pieðiniai, t. y. veiklos rezultatas. Laiko save kûrybin-
gais maþiau nei treèdalis (27,5%) mokiniø.

Nedaug mokiniø mano, kad dailës veikla nieko neduoda (þr. 1 lentelæ).
Dauguma apklaustøjø nurodë, kad ði veikla lavina kûrybinius gebëjimus, pu-
së – lavina protà, aká, jausmus, treèdalis – moko màstyti, penktadalis – moko
geriau paþinti pasaulá ir tik deðimtadalis mano, kad dailës veikla moko ben-

1 lentelė

  Mokinių nuomonė apie dailės veiklos naudingumą (procentais)

Teiginiai Klasė p Lytis p

V VI VII M B
1. Lavina kūrybinius gebėjimus 70,6 67,4 71,9 0,05 77,4 62,4 0,000*
2. Lavina protą, akį, jausmus 50,5 48 53,9 0,05 51,7 48,8 0,05
3. Moko mąstyti 31,2 22,9 42,7 0,000* 31,8 28,6 0,05
4. Moko geriau pažinti pasaulį 28,9 15,1 15,7 0,000* 21 20,8 0,05
5. Moko bendrauti 14,4 5,4 9 0,000* 10,5 9,2 0,05
6. Dailės veikla nenaudinga 7 14 9,6 0,01* 5,1 14,9 0,000*

*- paþymëti statistiðkai reikðmingi skirtumai.

Pastaba. Respondentai nurodë kelis dailës naudingumo veiksnius.
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drauti. Svarbiausias iðorinis dailës mokymosi motyvacijos veiksnys yra tëvø
dþiaugimasis savo vaikø darbais (62,2%). Taèiau nustatyta ðio motyvo svar-
bos vaikams maþëjimo tendencija priklausomai nuo amþiaus, t. y. penktokams
tai svarbiau nei ðeðtokams ir septintokams. Kitas motyvas – galimybë savo
darbais puoðti namus (51,9%). Taip pat net pusë (48,8%) respondentø nurodë,
kad jiems svarbu, kaip jø darbus ávertins draugai, treèdaliui (33%), – kad jø
darbai bûtø eksponuojami parodose. Maþiausià dalá (15,3%) respondentø vei-
kia toks motyvas, kaip dailës þiniø reikalingumas ateièiai. Tiek iðoriniai, tiek
vidiniai dailës mokymosi motyvacijos veiksniai didþiausià poveiká daro penktø
klasiø mokiniams, pagal lytá – mergaitëms. Auganèiø paaugliø pozityvus po-
þiûris á dailæ maþëja ir dailës mokymosi motyvacija silpsta.

Treèiame skyriuje Treèiame skyriuje Treèiame skyriuje Treèiame skyriuje Treèiame skyriuje „„„„„Þvalgomojo tyrimo metodika (mokytojø apklausa)”Þvalgomojo tyrimo metodika (mokytojø apklausa)”Þvalgomojo tyrimo metodika (mokytojø apklausa)”Þvalgomojo tyrimo metodika (mokytojø apklausa)”Þvalgomojo tyrimo metodika (mokytojø apklausa)”
pristatoma tyrimo metodika, apraðoma jo eiga, pateikiamos tiriamøjø imties
charakteristikos. Þvalgomajame  tyrime buvo taikomi du metodai: apklausa
(klausimynas), kuria remiantis buvo galima nustatyti dailës mokytojø poþiûrá
á dailës mokymosi V–VII klasëse ypatumus, diferencijuoto dailës mokymo
reikalingumà, diferencijavimo kriterijus ugdant kûrybingumà dailës pamoko-
se, ir duomenø statistinë analizë.

Ketvirtame skyriuje Ketvirtame skyriuje Ketvirtame skyriuje Ketvirtame skyriuje Ketvirtame skyriuje „„„„„Þvalgomojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Þvalgomojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Þvalgomojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Þvalgomojo tyrimo duomenys ir jø analizë”Þvalgomojo tyrimo duomenys ir jø analizë” apþvel-
giamas mokytojø poþiûris á V–VII klasiø mokiniø dailës veiklà ir apibendrina-
ma mokytojø nuomonë apie diferencijuotà dailës mokymà. Daugiau nei pusë
(51%) visø apklaustø mokytojø sutinka, jog V–VII klasiø mokiniø susidomë-
jimas daile sumaþëjo. Mokytojø atsakymø analizë iðryðkino tokias tendenci-
jas: mokytojai, manantys, jog V–VII klasiø mokiniø susidomëjimas vaizdine
plastine raiðka sumaþëjo, statistiðkai patikimai daþniau teigia, kad: 1) ðie mo-
kiniai yra nepatenkinti savo darbais (69,8%, p<0,0001), 2) nenoriai dirba dai-
lës pamokose (84,6%, p<0,0001), 3) neturi reikiamø priemoniø dailës pamokai
(71,4%, p<0,0001). Be to, tie mokiniai, kurie yra nepatenkinti savo pieðiniais,
statistiðkai patikimai daþniau nenoriai dirba dailës pamokose (82,1%,
p<0,0001). Mokytojø teigimu, mokiniai, kurie yra nepatenkinti savo pieði-
niais, daþniau nepasiruoðia pamokai (62,5%, p<0,05). Mokytojø nuomone, tie
mokiniai, kurie nenoriai dirba dailës pamokose, daþniau jai nepasiruoðia nei
tie, kurie aktyviai joje dalyvauja (48,2%, p<0,05). Kad mokiniø susidomëji-
mas daile neiðnyktø, siûloma ávairinti dailës pamokas, mokyti naujø technikø,
duoti mokiniams ádomiø uþduoèiø, juos dràsinti, gerinti techninæ bazæ, pa-
tiems mokytojams bûti iniciatyviems ir kûrybingiems, rengti mokiniø darbø
parodas, diferencijuoti ir individualizuoti mokymà, be to, reikia skirti dailës
dalykui daugiau pamokø. Daugiau nei pusei (þr. 2 lentelæ) mokytojø, dirban-
èiø su V–VII klasiø mokiniais, priimtiniausias frontalus mokymo bûdas, treè-
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daliui – diferencijuotas, deðimtadaliui – individualus. V–VII klasëse uþduotis
diferencijuoja daugiau nei du treèdaliai respondentø. Mokytojai sutinka, kad
diferencijuotas dailës mokymas yra reikalingas, nes skiriasi mokiniø gabumai,
polinkiai, taip dirbant mokiniai turi didesná pasirinkimà.

2 lentelė

 Mokytojų požiūris į diferencijuotą dailės mokymą (procentais)

Dauguma mokytojø mokiniams leidþia pasirinkti norimà technikà ar uþ-
duotá, t. y. mokiniai á atitinkamas grupes susiburia patys. Be savanoriðko pasi-
rinkimo, mokytojai mokinius diferencijuoja ir pagal interesus bei gabumus.

TREÈIÀJÀ DISERTACIJOS DATREÈIÀJÀ DISERTACIJOS DATREÈIÀJÀ DISERTACIJOS DATREÈIÀJÀ DISERTACIJOS DATREÈIÀJÀ DISERTACIJOS DALÁ „V–VII klasiø mokiniø kûrybingu-LÁ „V–VII klasiø mokiniø kûrybingu-LÁ „V–VII klasiø mokiniø kûrybingu-LÁ „V–VII klasiø mokiniø kûrybingu-LÁ „V–VII klasiø mokiniø kûrybingu-
mo pokyèiai mokant dailës diferencijuotai”mo pokyèiai mokant dailës diferencijuotai”mo pokyèiai mokant dailës diferencijuotai”mo pokyèiai mokant dailës diferencijuotai”mo pokyèiai mokant dailës diferencijuotai” sudaro keturi skyriai. PirmamePirmamePirmamePirmamePirmame
skyriuje „Vienos alternatyvos pedagoginio eksperimento organizavimas”skyriuje „Vienos alternatyvos pedagoginio eksperimento organizavimas”skyriuje „Vienos alternatyvos pedagoginio eksperimento organizavimas”skyriuje „Vienos alternatyvos pedagoginio eksperimento organizavimas”skyriuje „Vienos alternatyvos pedagoginio eksperimento organizavimas” pa-
teikiamas eksperimento tikslas, uþdaviniai, metodai, tyrimo eiga, apraðoma
tyrimo imties charakteristika.

Antrame skyriuje „Dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo V–VII kla-Antrame skyriuje „Dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo V–VII kla-Antrame skyriuje „Dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo V–VII kla-Antrame skyriuje „Dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo V–VII kla-Antrame skyriuje „Dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo V–VII kla-
sëse organizavimo procesas”sëse organizavimo procesas”sëse organizavimo procesas”sëse organizavimo procesas”sëse organizavimo procesas” pristatoma diferencijuoto dailës mokymo eiga,
modelis, grupavimo bei grupavimosi pavyzdþiai (þr. 1 pav.).

Teiginiai Lytis Pedagoginio darbo stažas Kvalifikacinė kategorija Iš viso
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1. Dirbant su V–VII klasėmis priimtiniausias mokymo būdas

Frontalus 56 45,4 59 51 57,1 67,7 58,1 41,7 - 54,9

Individualus 9,9 27,3 12,8 14,3 - 3,2 16,3 12,5 25 11,8

Diferencijuotas 34,1 27,3 28,2 34,7 42,9 29,1 25,6 45,8 75 33,3

2. Diferencijuotas mokymas V–VII klasėse reikalingas

Sutinku 52,7 54,5 59 49 50 51,6 53,5 54,2 50 52,9

Iš dalies sutinku 29,7 - 28,2 26,5 21,4 25,8 32,5 16,6 25 26,5

Nesutinku 17,6 45,5 12,8 24,5 28,6 22,6 14 29,2 25 20,6

3. Dirbdamas su V–VII klasių mokiniais diferencijuoju užduotis

Taip 73,6 36,4 74,4 71,4 50 58,1 81,4 66,7 50 69,6

Ne 26,4 63,6 25,6 28,6 50 41,9 18,6 33,3 50 30,4
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Dinamiškas diferencijavimas dailės mokymo procese

Diferencijavimo prielaidos Pamokos pobūdis

Pagal
sudėties vienalytiškumą:

homogeninės, heterogeninės grupės

Pagal
skirstymosi būdą:

dinamiškos,
lanksčios, atviros

grupės

Lytis

Daromų klaidų pobūdis

Įgūdžiai

Žinios

Motyvacija

Kūrybingumas

Raiškos tipas

Raidos fazė

Gebėjimai

Naujos
medžiagos
dėstymo

Įtvirtinimo

Kartojimo

Žinių
patikrinimo

Mišrios

Grupavimo, grupavimosi pobūdis

Pagal
didaktinį
 tikslą:

intensyvaus
mokymo,

išlyginimo-
adaptacinės

grupės

Vaizduotės lakumas

Veiklos tikslas pamokoje

Laisvas pasirinkimas
Naujų

sprendimų
paieškos

1 pav. Dinamiškas diferencijavimas dailės mokymo procese

Kûrybingumo ugdymui mokant dailës diferencijuotai sukurtas modelis, ku-
rio esmë – nuolat kintanèiø grupiø mokymo procese sudarymas pagal ðias dife-
rencijavimo prielaidas:  paaugliø paþintinës, tapatumo ir psichosocialinës rai-
dos bûdingus bruoþus, skirtingas kûrybinio màstymo ypatybes (laisvumà, lanks-
tumà, originalumà, iðbaigtumà), skirtingas vaizduotës ypatybes (vaizduotës pro-
cesø greitumà, neáprastumà, originalumà, turtingumà, ávairumà, gilumà, detalu-
mà, áspûdingumà, emocionalumà), vaizdinës plastinës raiðkos (originalumà, de-
talumà, áspûdingumà, plastiniø ir kompoziciniø raiðkos priemoniø panaudoji-
mà) skirtingas ypatybes, nevienodas dailës paþinimo teorines þinias, skirtingus
gebëjimus ir vaizdinës plastinës raiðkos tipus, skirtingas vaizdinës plastinës raið-
kos raidos fazes, skirtingà dailës mokymosi motyvacijà, skirtingus bendravimo
ir darbo grupëje ágûdþius. Modelio pagrindiniai uþdaviniai yra, remiantis moki-
niø skirtybëmis, rasti konkreèius bendrus diferencijavimo kriterijus, dinamiðkai
diferencijuoti nesudarant pastoviø grupiø, kurti palankias mokymo/si sàlygas
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skirtingo pasirengimo grupëms, ugdyti kûrybingumà pagal mokiniø gebëjimus,
poreikius, interesus, mokymosi motyvacijà, skatinti mokinius kûrybingai atlikti
uþduotis, mokyti dirbti grupëje ir kûrybingai spræsti iðkilusias problemas, þadin-
ti mokiniø kûrybinës saviraiðkos poreiká.

Treèià skyriø „V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo pokyèiai mokant dai-Treèià skyriø „V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo pokyèiai mokant dai-Treèià skyriø „V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo pokyèiai mokant dai-Treèià skyriø „V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo pokyèiai mokant dai-Treèià skyriø „V–VII klasiø mokiniø kûrybingumo pokyèiai mokant dai-
lës diferencijuotai”lës diferencijuotai”lës diferencijuotai”lës diferencijuotai”lës diferencijuotai”     sudaro trys poskyriai, kuriuose atskleistos mokiniø kûry-
bingumo, vaizduotës ir vaizdinës plastinës raiðkos lygiø ir jø kitimo tendenci-
jos dinamiðkai diferencijuojant.  Pirmame poskyryje „V–VII klasiø mokiniø
kûrybinio màstymo pokyèiai” pateikiami I ir II diagnostiniø pjûviø (DP) duo-
menys. Mokiniø kûrybinio màstymo ypatybës buvo tiriamos E. Torrance’o
kûrybinio màstymo trumpuoju testu, figûrine forma. Remiantis ðiuo testu, bu-
vo nustatytas V–VII klasiø mokiniø kûrybinio màstymo lygis, iðskiriant pa-
grindinius kriterijus, t. y. laisvumà, lankstumà, originalumà ir iðbaigtumà, arba
detalumà. Laisvumo, arba produktyvumo  kriterijus nëra specifinis kûrybinio
màstymo matas, taèiau rodo màstymo spartà. Palyginus ðio kriterijaus   I DP ir
II DP duomenis, nustatytas statistiðkai patikimas skirtumas (p<0,001) (þr.
2 pav.). Kaip rodo tyrimo duomenys, statistiðkai patikimai daþniau tiek penk-

2 pav. V–VII klasių mokinių kūrybinio mąstymo kriterijų pagal E. Torrance’ą

I DP ir II DP duomenų palyginimas
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tokai, tiek ðeðtokai, tiek septintokai, taip pat mergaitës ir berniukai gavo aukð-
tesnius kûrybinio màstymo laisvumo kriterijaus ávertinimus II DP metu nei I
DP. Tai rodo, kad mokant dailës diferencijuotai, atsiþvelgiant á ugdytiniø indi-
vidualias savybes, jie ima màstyti greièiau, nes didëja iðkylanèiø asociacijø,
þiûrint á pradinæ stimuliacinæ figûrà,  sparta. Antrasis kûrybinio màstymo ro-
diklis – lankstumas. Juo vertinama idëjø ávairovë, gebëjimas pereiti nuo vieno
aspekto prie kito. Nustatytas statistiðkai patikimas skirtumas tarp I DP ir II DP
(p<0,001). I DP testuose tiriamieji vienà ir tà paèià idëjà pritaikë kelioms pra-
dinëms stimuliacinëms figûroms, o II DP testuose randama didesnë idëjø ávai-
rovë, kiekvienai pradinei figûrai stengtasi rasti skirtingà pritaikymà. Be to, ðio
kriterijaus ávertinimas priklauso nuo laisvumo kriterijaus. Kuo daugiau moki-
niai uþpildo pradiniø stimuliaciniø figûrø, tuo didesnë tikimybë, kad bus aukð-
tesnis ir lankstumo kriterijaus ávertinimas.

Nustatytas stiprus koreliacinis ryðys tarp laisvumo ir lankstumo kriterijø
tiek I DP (C=0,70, p<0,001), tiek II DP (C=0,61, p<0,001) metu. Treèiasis ro-
diklis – originalumas – charakterizuoja gebëjimà kelti neáprastas idëjas, skir-
tingas nuo visiems þinomø, visuotinai priimtø, banaliø ir ásitvirtinusiø. Tarp I
DP ir II DP duomenø nustatytas statistiðkai patikimas skirtumas (p<0,01). Be
to, nustatyta, kad yra esminis tarpusavio ryðys tarp màstymo originalumo ir
laisvumo (I DP C=0,54, p<0,001; II DP C=0,52, p<0,001) bei lankstumo (I DP
C=0,57, p<0,001; II DP C=0,56, p<0,001). Kuo daugiau pradiniø stimuliaciniø
figûrø mokinys uþpildo ir jas pildydamas panaudoja daugiau skirtingø idëjø,
tuo didesnë tikimybë, kad ir idëjos bus originalesnës. Ketvirtasis kûrybinio
màstymo rodiklis – iðbaigtumas, arba detalumas – atspindi ðiek tiek kitoká
màstymo spartos tipà. Èia yra svarbu idëjø ir detaliø gausa papildant pradinæ
figûrà. Palyginus iðaiðkëjo statistiðkai patikimas skirtumas tarp I DP ir II DP
kûrybinio màstymo detalumo kriterijaus duomenø (p<0,001). Kûrybinio màs-
tymo detalumo kriterijus yra silpnais koreliaciniais ryðiais susijæs su màstymo
laisvumu (I DP C=0,28, p<0,05; II DP C=0,35, p<0,01). Kuo daugiau yra uþpil-
doma pradiniø figûrø, tuo aukðtesná ávertinimà tiriamieji gauna uþ màstymo
detalumà. Tarp màstymo detalumo ir lankstumo I DP metu koreliacinio ryðio
nustatyti nepavyko (C=0,23, p>0,05), taèiau II DP metu nustatytas silpnas
ryðys (C=0,31, p<0,01). I DP metu nenustatytas màstymo originalumo korelia-
cinis ryðys su detalumu (C=0,24, p>0,05), taèiau II DP iðryðkëjo esminis ryðys
(C=0,46, p<0,001). Galime teigti, kad màstymo detalumas nebûtinai priklauso
nuo originalumo, t. y. gali bûti originaliø idëjø, bet jos itin stipriai nedetali-
zuojamos. Diferencijuotas dailës mokymas efektyviai veikë kûrybinio màsty-
mo vystymàsi. Labai padaugëjo mokiniø, kuriø kûrybinio màstymo laisvu-
mas, lankstumas, minèiø originalumas ir detalumas ávertintas kaip aukðto ly-
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gio. Toks mokymas ypaè paskatino mokinius laisvai, originaliai kûrybiðkai
màstyti.

Antrame poskyryje „V–VII klasiø mokiniø vaizduotës pokyèiai” analizuo-
jami vaizduotës  I DP ir II DP duomenys. Pagal R. Nemovo (P. Íåìîâ, 1999,
c. 193–197) tyrimo metodikà buvo pasirinkti mokiniø vaizduotës lakumo
bruoþø – vaizduotës procesø greitumo; neáprastumo, vaizdø originalumo; vaiz-
duotës turtingumo, ávairumo; vaizdø gilumo ir iðbaigtumo (detalumo); áspû-
dingumo ir vaizdø emocionalumo – identifikavimo kriterijai. Po eksperimen-
to, atlikus II DP, iðaiðkëjo, kad vaizduotës procesø greitumo aukðtà ávertinimà
gavo ðiek tiek maþiau tiriamøjø nei prieð eksperimentà, taèiau beveik viena
deðimtàja padaugëjo mokiniø, kuriø vaizduotës procesø greitumas ávertintas
kaip vidutiniðkas, ir tik viena ðimtoji dalis gavo þemà ávertinimà. Beveik vie-
nu penktadaliu sumaþëjo mokiniø, kurie gavo vaizduotës originalumo þemus
ávertinimus, viena dvideðimtàja padaugëjo mokiniø, kuriø vaizduotës origi-
nalumas buvo ávertintas kaip vidutiniðkas, ir viena tryliktàja daugiau mokiniø
gavo aukðtà ávertinimà nei I DP (tarp I DP ir II DP p<0,001). Nenustatytas
koreliacinis ryðys tarp vaizduotës procesø greitumo ir originalumo. Nuo to,
kaip greitai mokinys sugalvos, kà pieðti, nepriklauso pieðiamo objekto origi-
nalumas. II DP duomenys rodo, kad beveik 13% maþiau mokiniø gavo þemà
vaizdø turtingumo ávertinimà, tiek pat – vidutiniðkà ir net 26% daugiau –
aukðtà ávertinimà (tarp I DP ir II DP p<0,05). Nustatytas silpnas koreliacinis
ryðys tarp vaizduotës turtingumo, ávairumo ir vaizduotës procesø greitumo (I
DP C=0,28, p<0,05; II DP C=0,38, p<0,001). Kuo greièiau tiriamasis sugalvoja
kà pieðti, tuo daugiau jam lieka laiko pavaizduoti daugiau objektø, situacijø.
Taèiau nuo to nepriklauso vaizduojamo siuþeto ar objekto originalumas, nes
nenustatytas ryðys tarp ðiø kriterijø (I DP C=0,14, p>0,05;   II DP C=0,14,
p>0,05). Iðbaigtumas – ketvirtasis vaizduotës lakumo nustatymo kriterijus. II
DP duomenys pasiskirstë taip: beveik 10% sumaþëjo mokiniø, kuriø nupieðtø
vaizdø iðbaigtumas ávertintas kaip þemas, tiek pat – kaip vidutiniðkas, taèiau
beveik net vienu ketvirtadaliu daugiau ðis kriterijus ávertintas kaip aukðtas,
palyginti su I DP. Tyrimo duomenys rodo, kad nëra priklausomybës tarp vaiz-
duojamø objektø ar situacijø iðbaigtumo ir vaizduotës procesø greitumo, ori-
ginalumo bei vaizdø turtingumo, ávairumo. Atlikus II DP iðaiðkëjo, kad ma-
þiau nei deðimtadalis eksperimento dalyviø gavo þemà vaizdø emocionalumo,
áspûdingumo kriterijaus ávertinimà, daugiau nei pusë – vidutiniðkà ir beveik
du penktadaliai – aukðtà. Tarp emocionalumo ir turtingumo, ávairumo (I DP
C=0,42, p<0,001; II DP C=0,30, p<0,05) bei gilumo ir iðbaigtumo    (I DP
C=0,39, p<0,001; II DP C=0,44, p<0,001) kriterijø nustatytas silpnas koreliaci-
nis ryðys. Galime teigti, kad nuo vaizduojamo objekto ar siuþeto originalumo
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bei jø iðbaigtumo, detalizavimo ið dalies priklauso ir jø emocionalumas. Ta-
èiau nuo to, kiek vaizduojama pieðinyje objektø, nepriklauso jo áspûdingu-
mas (I DP C=0,10, p>0,05; II DP C=0,12, p>0,05).

Tarp I DP ir II DP  vaizduotës ávertinimo duomenø nustatytas statistiðkai
reikðmingas skirtumas (p<0,001). Dailës mokymo procese, kai mokoma atsi-
þvelgiant á mokiniø individualias savybes, poreikius ir interesus, vaizduotë
tampa labiau lakesnë, nes deðimtadaliu daugiau tiriamøjø gavo aukðtà vaiz-
duotës lakumo ávertinimà, daugiau nei penktadaliu – vidutiniðkà ir daugiau
nei treèdaliu sumaþëjo mokiniø, kuriø vaizduotës lakumo lygis ávertintas kaip
þemas   (þr. 3 pav.).
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3 pav. V–VII klasių mokinių vaizduotės lakumo kriterijų I DP ir II DP

duomenų palyginimas

Treèias poskyris – „V–VII klasiø mokiniø     vaizdinës plastinës raiðkos poky-
èiai” . Paaugliø vaizdinë plastinë kûrybinë raiðka buvo vertinama remiantis
tokiais kriterijais: pieðinio originalumas, detalumas, áspûdingumas, plastiniø
ir kompoziciniø raiðkos priemoniø panaudojimas. Kiekvienas kriterijus ver-
tintas trimis lygiais: aukðtas, vidutinis, þemas. Vaizdinës plastinës raiðkos kri-
terijai suskirstyti á dvi grupes: kûrybingumas (pieðinio originalumas, detalu-
mas, áspûdingumas); raiðkos priemoniø panaudojimas (plastinës ir kompozici-
nës raiðkos priemonës). Pirmoji vaizdinës plastinës raiðkos kriterijø grupë at-
spindi mokiniø gebëjimà kûrybiðkai iðspræsti duotà problemà, o antroji rodo,
kaip tiriamieji yra ávaldæ vaizdinës plastinës raiðkos priemones. Dinamiðko
diferencijuoto dailës mokymo metu nepastebëta vaizdinës plastinës raiðkos
krizës poþymiø, be to, daugumos mokiniø pieðiniai ágavo kokybiðkesniø bruo-
þø, nebuvo në vieno pieðinio, kuris bûtø ávertintas kaip þemo lygio, 4% padau-
gëjo vidutinio lygio ir net 53% – aukðto lygio (þr. 4 pav.). Tris kartus sumaþëjo
nekûrybingai atliktø ir du kartus padaugëjo kûrybingø darbø: beveik du kar-
tus sumaþëjo mokiniø, kuriø pieðiniai ávertinti kaip neoriginalûs, atsirado ádo-
mesniø temos sprendimo variantø; pieðiniø, kuriuose yra naudojamos sche-
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mos, sumaþëjo beveik tris kartus; beveik keturis kartus padaugëjo pieðiniø,
kurie ávertinti kaip áspûdingi. Penkiolika kartø sumaþëjo mokiniø, kurie bûtø
prastai ávaldæ vaizdinës plastinës raiðkos priemones, beveik deðimt kartø pa-
daugëjo pieðiniø, kuriuose jos ypaè gerai panaudotos; plastinës raiðkos prie-
monës beveik deðimt kartø geriau ávaldytos; beveik ðeðis kartus padaugëjo
mokiniø, kurie savo darbuose vaizduoja erdvæ, apimtá. VII klasiø mokiniø
darbai pagal nustatytus vertinimo kriterijus buvo ávertinti geriau nei penktokø
ir ðeðtokø (p<0,05).
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4 pav. Vaizdinės plastinės raiškos (piešinių) įvertinimo I DP ir II DP

duomenų palyginimas

Tarp vaizdinës plastinës raiðkos kriterijø nustatyti koreliaciniai ryðiai, ku-
rie rodo kriterijø tarpusavio priklausomumà. Jei mokiniai yra gerai ávaldæ raið-
kos priemones, moka panaudoti plastiniø ir kompoziciniø priemoniø ávairovæ,
jø darbai yra originalesni, labiau detalizuoti ir kartu áspûdingesni. Tai leidþia
daryti prielaidà, kad geras raiðkos priemoniø ávaldymas ið dalies garantuoja
mokiniø kûrybingumà.

Ketvirtame skyriuje „V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvacijosKetvirtame skyriuje „V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvacijosKetvirtame skyriuje „V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvacijosKetvirtame skyriuje „V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvacijosKetvirtame skyriuje „V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvacijos
pokyèiai ir jø poþiûris á dinamiðkà diferencijuotà dailës mokymà”pokyèiai ir jø poþiûris á dinamiðkà diferencijuotà dailës mokymà”pokyèiai ir jø poþiûris á dinamiðkà diferencijuotà dailës mokymà”pokyèiai ir jø poþiûris á dinamiðkà diferencijuotà dailës mokymà”pokyèiai ir jø poþiûris á dinamiðkà diferencijuotà dailës mokymà” analizuo-
jami mokiniø apklausos po eksperimento duomenys. Ið jø darytina iðvada, kad
dinamiðkas diferencijuotas dailës mokymas daro teigiamà poveiká tiek iðori-
nei, tiek vidinei dailës mokymosi motyvacijai. Mokiniai pozityviau vertina
ðios veiklos naudingumà ir aktyviau joje dalyvauja. Be to, dauguma tiriamøjø
yra patenkinti dinamiðku diferencijuotu dailës mokymu ir toliau norëtø taip
dirbti, nes darbas grupëmis yra produktyvesnis, vieno grupës nario pasiûlyta
idëja inspiruoja kitus narius teikti savo pasiûlymus, kas ugdo kûrybingumà,
mokinys gauna reikiamà pagalbà ne vien ið mokytojo, bet ir ið grupës nariø.
Tokiomis pamokomis labiausiai patenkinti VII klasiø mokiniai, taèiau penk-
tokams ir ðeðtokams kyla sunkumø, susijusiø su bendravimo ágûdþiø stygiumi.
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Kad darbas grupëje sektøsi, reikia susitarti su grupës nariais, labiau stengtis,
padëti vienas kitam, iðklausyti kiekvieno nuomonæ, nesipykti ir pan. V–VII
klasiø mokiniai nurodë tokius dinamiðko diferencijuoto dailës mokymo pri-
valumus: patinka jaustis grupës nariais, gaunama pagalba ne tik ið mokytojo,
bet ir ið grupës nariø; toks darbas yra produktyvesnis, nes dirba daug asmenø,
kurie siûlo ávairiausias idëjas; dirbti grupëse dailës pamokose daug ádomiau
nei kiekvienam atskirai; dirbant grupëje ugdomas kûrybingumas, nes matyti
daug tos paèios temos sprendimo variantø; dirbdami grupëje mokiniai jauèiasi
saugesni, nes kilus neaiðkumams gali tartis su draugais; dirbant grupëje darbai
yra graþesni ir labiau pasisekæ, nei dirbant atskirai; jauèiamasi atsakingu uþ
grupës darbo rezultatà. Jø manymu, tokio darbo trûkumai: nesutarimas, perne-
lyg ávairûs grupës nariø sumanymai, labai daug skirtingø nuomoniø, ne visi
grupës nariai dirba, atsiranda nurodinëjanèiø, kà reikia daryti, ir neatsiþvel-
gianèiø á kitø nuomones.

IðvadosIðvadosIðvadosIðvadosIðvados

1.1.1.1.1. Filosofinës, psichologinës ir pedagoginës literatûros analizë patvirtino
disertacijos tyrimo teorinæ nuostatà, kad kûrybingumo raidai V–VII klasëse
diferencijuojant dailës mokymo procesà átakos turi paaugliø paþintinës, tapa-
tumo ir psichosocialinës raidos ypatumai, individualios savybës, vidinë ir ið-
orinë dailës mokymosi motyvacija, vaizduotës raidos ypatumai, vaizdinës plas-
tinës raiðkos ypatumai, þinios, gebëjimai ir ágûdþiai.

22222. Tyrimo duomenys patvirtino mokslinëje literatûroje nurodomà kûrybi-
nës raiðkos krizës paauglystëje egzistavimà ir dailës mokymosi motyvacijos
silpnëjimà.

3. 3. 3. 3. 3. Svarbiausi vidiniai V–VII klasiø mokiniø dailës mokymosi motyvai yra
pieðimo procesas, vaizdinës plastinës raiðkos rezultatas ir naujo paþinimas.
Iðorinius motyvus lemia siekis gauti kitø þmoniø (tëvø, draugø) pritarimà ir
galimybë dalyvauti parodose. Dailës þiniø reikðmë ateièiai nëra mokymàsi
motyvuojantis veiksnys. Dailës bûrelis – viena ið nepopuliariausiø nepamoki-
nës veiklos formø.

4.4.4.4.4. Dauguma dailës mokytojø sutinka, jog V–VII klasiø mokiniø susidomë-
jimas daile maþëja ir siûlo patiems mokytojams bûti iniciatyviems ir kûrybin-
giems, ávairinti pamokas bei uþduotis, mokyti naujø technikø, gerinti techni-
næ bazæ, rengti parodas, diferencijuoti ir individualizuoti mokymà. Mokyto-
jams frontalus mokymo bûdas yra priimtiniausias mokant paauglius dailës.
Nedaugelis mokytojø diferencijuoja mokymà, atsiþvelgdami á mokiniø intere-
sus ir gabumus.
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5.5.5.5.5. Kûrybingumo ugdymui mokant dailës diferencijuotai sukurtas modelis,
kurio esmë – nuolat kintanèiø grupiø mokymo procese sudarymas remiantis
mokiniø skirtybëmis, tuo sukuriant palankias mokymo/si sàlygas skirtingo
pasirengimo grupëms.

6.6.6.6.6. Dinamiðkas diferencijuotas dailës mokymas efektyviai veikë kûrybinio
màstymo vystymàsi. Padaugëjo mokiniø, kuriø kûrybinio màstymo laisvu-
mas, lankstumas, detalumas ir minèiø originalumas ávertintas kaip aukðto ly-
gio. Vaizduotës procesai pagreitëjo, padidëjo vaizduojamø siuþetø ar objektø
originalumas, ypaè turtingumas bei ávairumas, emocionalumas, áspûdingumas,
pieðiniai labiau buvo iðbaigti. Nepastebëta vaizdinës plastinës raiðkos krizës
poþymiø, daugumos mokiniø pieðiniai ágavo kokybiðkesniø bruoþø, atsirado
ádomesniø temos sprendimo variantø, reèiau taikytos schemos, geriau ávaldy-
tos raiðkos priemonës, daþniau vaizduojama erdvë ir apimtis.

7.7.7.7.7. Dinamiðkas diferencijuotas dailës mokymas teigiamai veikë tiek iðorinæ,
tiek vidinæ dailës mokymosi motyvacijà. Mokiniai pozityviau vertino ðios
veiklos naudingumà, buvo aktyvesni. Dauguma mokiniø jautësi saugesni, pa-
jëgesni atlikti uþduotá, be to, matë tos paèios temos skirtingus sprendimo va-
riantus, atsirado atsakingumo jausmas uþ grupës darbo rezultatus.  Taèiau taip
organizuojant mokymo procesà ir norint, jog kûrybingumas pasiektø aukðtes-
næ raidos pakopà, reikia ugdyti ir bendradarbiavimo ágûdþius, kad susidarytø
palanki kûrybingumui plëtotis aplinka.

RekomendacijosRekomendacijosRekomendacijosRekomendacijosRekomendacijos

1. Dailës mokytojams paaugliø kûrybingumui ugdyti rekomenduojama:
atsiþvelgti á ðio amþiaus tarpsnio vaizdinës plastinës raiðkos ypatumus, taip
pat á mokiniø gebëjimus, poreikius, interesus ir dailës mokymosi motyvacijà.
Tuo remiantis diferencijuoti mokymà, kad ugdytiniai galëtø maksimaliai ið-
naudoti savo kûrybines galias. Atsiþvelgti á mokiniø pasiûlymus, skatinti sa-
vità kûrybos raiðkà; þadinti mokiniø kûrybinës saviraiðkos poreiká, átraukti
mokinius á ávairesnæ dailës veiklà, parinkti paaugliams jø gyvenimo aktualijas
atitinkanèias temas, plëtoti paaugliø gebëjimus panaudoti plastiniø, kompo-
ziciniø ir techniniø raiðkos priemoniø ávairovæ, sudaryti netikëtumo ir ekspe-
rimentavimo situacijas.

2. Institucijoms, rengianèioms dailës mokytojus, siûloma ávesti teoriná vai-
kø ir paaugliø vaizdinës plastinës raiðkos raidos kursà bei sudaryti galimybæ
susipaþinti su kûrybingumo ugdymo dailës veikla technologija.
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SUMMARYSUMMARYSUMMARYSUMMARYSUMMARY

EVOLUTION OF CREATIVITY OF THE 5–7th GRADEEVOLUTION OF CREATIVITY OF THE 5–7th GRADEEVOLUTION OF CREATIVITY OF THE 5–7th GRADEEVOLUTION OF CREATIVITY OF THE 5–7th GRADEEVOLUTION OF CREATIVITY OF THE 5–7th GRADE

SCHOOLCHILDREN IN THE PROCESS OFSCHOOLCHILDREN IN THE PROCESS OFSCHOOLCHILDREN IN THE PROCESS OFSCHOOLCHILDREN IN THE PROCESS OFSCHOOLCHILDREN IN THE PROCESS OF

DIFFERENTIATED ART EDUCATIONDIFFERENTIATED ART EDUCATIONDIFFERENTIATED ART EDUCATIONDIFFERENTIATED ART EDUCATIONDIFFERENTIATED ART EDUCATION

The dissertation explores the evolution of creativity of the 5-7th grade school-
children in conditions of differentiated art education. The scientific problemscientific problemscientific problemscientific problemscientific problem is
to define the main features of the phenomenon of creativity; internal and exter-
nal factors motivating the creativity and how do they influence motivation of art
studies at 5-7th grade secondary schools; to explore how creativity is expressed
among children of this age in art studies; to define the criteria on which should be
based differentiation in art teaching in order to cultivate the creativity as well as
stimulate the motivation of art studies; to analyze the influence of differentiated
teaching of art on cultivation of creativity.

The object of researchobject of researchobject of researchobject of researchobject of research     is the creativity of the 5-7th grade schoolchildren
and its cultivation in conditions of differentiated art education. The goal of thegoal of thegoal of thegoal of thegoal of the
researchresearchresearchresearchresearch     is to identify the particular features of cultivation of creativity of the
5-7th grade schoolchildren in conditions of differentiated art education. The
hypothesis of researchhypothesis of researchhypothesis of researchhypothesis of researchhypothesis of research is that, in our opinion, the cultivation of creativity in 5-
7th grade classes will be effective if teaching of art is differentiated dynami-
cally, without formation of permanent groups, i.e. if we take into account general
psychological characteristics of teenagers of this age and different levels of
their individual knowledge, abilities, imagination, individuality of creative
thinking; peculiarities of their personal creative visual plastic expression and
motivation of learning of art; stimulate their self-dependence and freedom of
choice; create favourable conditions in which their need of creative self-ex-
pression would be enhanced.

The research aimed to fulfill the following tasks: to review scientific publi-
cations analyzing the phenomenon of creativity, the relationship of creativity
and motivation, the particular features of teenage children and of differenti-
ated education; to substantiate the advantage of dynamic differentiated art
education for an early teens age group by evaluating the state of teaching of art
in 5-7th grades of secondary schools in Lithuania; to identify internal and
external motives of art studies among the 5-7th grade schoolchildren; to scruti-
nize the opinions of art teachers in 5-7th grades about differentiated art educa-
tion; to develop a model of creativity cultivation by means of differentiated
teaching of art in 5-7th grades; to analyze characteristic features of creativity
cultivation by means of dynamic differentiated art education in 5-7th grades;
to identify the changes of motivation among schoolchildren of 5-7th grade
and to ascertain their opinions about dynamic differentiated art education.
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The methodsmethodsmethodsmethodsmethods of the research are: theoreticaltheoreticaltheoreticaltheoreticaltheoretical (studies of philosophical, psy-
chological, pedagogical and other publications on creativity, impact of motiva-
tion on creativity, characteristics of general and visual plastic expression in
teens age groups, problems of differentiated education as well as system analysis
of documents of educational system, secondary school curriculum, methodical
publications, Internet databases); empiricalempiricalempiricalempiricalempirical (questionnaires for students and art
teachers of 5-7th grades, interviews with students and art teachers, observation of
schoolchildren’s’ activities, adapted short test of  E. Torrance on creative think-
ing, figural form, test on characteristics of imagination, analysis of creative works
of students, one-alternative ); and methods of mathematical statisticsmathematical statisticsmathematical statisticsmathematical statisticsmathematical statistics (nominal
and range scales, correlation analysis, application of chi-squared criteria, quo-
tient of contingency (C), index of popularity (PI). In processing of research data
the computer software package SPSS 8.0 for Windows was used).

Results and conclusions of the researchResults and conclusions of the researchResults and conclusions of the researchResults and conclusions of the researchResults and conclusions of the research. Studies of philosophical, psycho-
logical, pedagogical publications have proved that the evolution of creativity
of the 5-7th grade schoolchildren in conditions of differentiated art education
is influenced by taking into consideration of singularities of teenager’s develop-
ment in cognitive, identity and psycho-social spheres, personal characteris-
tics, internal and external motivation of art studies, singularities of develop-
ment of imagination, peculiarities of visual plastic expression, knowledge,
abilities and skills, needs and interests.

The results of diagnostic research have proved that the situation in Lithuania’s
secondary schools of general profile in 5-7th grade classes is not satisfying.
Majority of pupils do not seek help from the teacher in case of misunderstanding,
do not concentrate and do not remember things taught at the lessons of art, do not
strive to do the job well, cannot tell precisely what they have learned. Besides, art
hobby group is one of the least popular forms of after-classes activities.

The results of diagnostic research show that both the process of painting as
well as the final result, i.e. pictures, and perception of new knowledge are the
main internal motives for art studies for the 5-7th grade schoolchildren. External
motives are also essential for art studies, such as interest of parents and friends to
their creative works and possibility to participate in exhibitions. Still, majority
of children thinks that they will not need knowledge in art in their future.

The data of the pilot project show that majority of art teachers agree that
interest in art among schoolchildren of 5-7th grade fades, and think that the
teachers themselves must be more creative, show initiative, diversify their les-
sons and tasks, teach new techniques, improve technical support means, orga-
nize exhibitions and make teaching more individual. Still, only few of them
differentiate their teaching according to the interests and abilities of their pu-
pil; most teachers accept the frontal method of teaching.

To foster creativity while differentially teaching art a model was built up: it was
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based on formation of groups, perpetually changing in the process of teaching
according to the following criteria of differentiation: singularities of teenager’s
development in cognitive, identity and psycho-social spheres; variety of creative
thinking characteristics (freedom, flexibility, originality, completeness); variety
of imagination characteristics (speed of imagination processes, exceptionality,
originality, richness, diversity, depth, minuteness, impressiveness, emotionality);
variety of visual plastic expression characteristics (originality, minuteness, im-
pressiveness, use of plastic, compositional means of expression); unequal knowl-
edge of art theory; various abilities and types of visual plastic expression, different
phases of development of visual plastic expression, varying skills of communica-
tion and work in group. The main goals of this model are: to find out, on the basis
of diversities among schoolchildren, the criteria for general differentiation; to dif-
ferentiate dynamically without establishment of permanent groups; to ensure
favourable conditions of learning for groups of different predisposition; to culti-
vate creativity according to the schoolchildren’s abilities, needs, interests, motiva-
tion of learning; to encourage pupils to perform their tasks creatively; to teach
them to work in groups and solve arising problems creatively; to arouse the need of
creative self-expression in children.

The data of the one-alternative pedagogical experiment show that the dy-
namic differentiated teaching of art had a positive effect on development of
creative thinking. More schoolchildren were highly estimated for the freedom
and flexibility of their creative thinking, originality and minuteness of thought.
Though not very significantly, the processes of their imagination had sped up,
themes and objects depicted became more original; much was improved the
richness and diversity of imagination as well as completeness, emotionality
and impressiveness of pictures. There were no observations of visual plastic
expression crisis; pictures of majority of children acquired more qualitative
features, appeared more interesting versions of problem solving; routine deci-
sions were applied not so frequently; means of expression were better mas-
tered; space and volume were depicted more frequently.

The analysis of the research data shows that the dynamic differentiated art
education had made a positive effect on both external and internal motivation
of art learning. The estimation of usefulness of such kind of activities became
more positive, and the pupils  participated in it more gladly. Most of the school-
children felt themselves more secure and more capable to perform the task
given; besides, they could see more variations of resolution of the same theme
and the feeling of responsibility for the results of the work of the group had
emerged. Nevertheless, such organization of teaching process having in mind
reaching the goal oh higher level of creativity development requires the culti-
vation of cooperation skills to ensure the formation of environment beneficial
to the development of creativity.
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