IVADAS

Temos aktualumas. Vaiky dailés kiiryba bendrojo lavinimo mokykloje
suprantama kaip dvasinés raiskos, kiirybinio mastymo, vaizduotés, kiirybiniy
gebéjimy, estetikos poreikiy ugdymo sritis, sudétiné visapusisko ugdymo da-
lis. Tinkamas vaizduojamojo meno mokymas padés vaikams tapti iSsilavinu-
siais demokratiskos visuomenés nariais. Toks i$silavinimas suteiks galimybiy
jauniems zmonéms suprasti mena kaip kultarinio palikimo dalj ir pritaikyti
igytas Zinias ir ijgiidZius nustatant meno vieta jy paciy gyvenime. Vaizduoja-
mojo meno igiidziy mokymas ugdo vaiky bendrus gebéjimus ir poziiirius,
kurie gali praversti tolesniame gyvenime, nepriklausomai nuo to, ar jie susies
savo profesing veikla su menu, ar ne.

Siuolaikinis pasaulis, kuriame kiekviena diena pateikiama be galo daug
naujos informacijos, reikalauja ne tik ta informacija perimti, suvokti, bet ir
gebéti kirybingai pritaikyti. Todél, mokant dailés, remiamasi nuostata, kad
meniné kiiryba - ne vien profesinés veiklos sritis. Tai - kiekvieno Zmogaus
natiiralus poreikis, skatinantis asmens kiirybiniy galiy sklaida. Mokykloje sie-
kiama ugdyti ne menininka profesionala, o plataus akiracio, ivairiapusiskai
issilavinusi Zmogy, gebantj save realizuoti kultirinéje veikloje, aktyvy, ini-
ciatyvy visuomenés narj (Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios
programos. I-X klasés, 1997, p. 327).

Kirybingumas - vienas i§ esminiy Zmogaus bruozy - mokslinéje literata-
roje nagrinéjamas kaip sudétingas ir daugialypis fenomenas, pasireiskiantis
ivairiose zmogaus veiklos srityse. Filosofija gilinasi i kiirybos esme, kuri skir-
tingai buvo suprantama skirtingais istoriniais laikotarpiais. Psichologija nag-
rinéja kiirybos procesa, psichologinj kiirybos vyksmo akta. Sios srities moks-
lininkai kiirybinguma supranta ivairiai: kaip veiklos rezultata (T. M. Amabile,
1982, 1990, 1996; B. A. Hennesey, T. M. Amabile, 1988; S. Bailin, 1992;
L. J. Cronbach, 1970; M. A. Runco, 1988, 1991; R. W. Weisberg, 1993; ir kt.),
kaip veiklos procesa (D. F. Halpern, 1996; T. I. Lubart, 1994; A. Lukas, 1983;
R. Sternberg, 1985; J. B. Watson, 1975; ir kt.), kaip gebéjima (H. J. Eysenck,
1995; J. P. Guilford, 1950; E. P. Torrance, 1964, 1975, 1999; ir kt.), kaip asme-
nybés savybe (F. Barron, D. M. Harrington, 1981; /I. b. borogsnenckag,
1983; ir kt.), kaip keliy skirtingy veiksniy sistema (R. J. Sternberg, T. I. Lubart,
1996; ir kt.). Pedagogikoje bandoma atskleisti pedagogines kairybingumo plé-
totés salygas (I. Becker-Textor, 2001; R. Girdzijauskiené, 1997; V. Jonyniené,
1987; B. Karnes, 1986; S. Richmond, 1999; J. Rotney, M. Sanborn, 1968;
E.Torrance, 1975; ir kt.).

Daugelis autoriy teigia (M. Csikszentmihalyi, K. Rathunde, S. Whalen,
1993; K. DeBord, 1997; K. Egan, 1992; A. Gaizutis, 1988; A. Gucas, 1990;
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P. R. Henrickson, 1961; A. Hurwitz, M. Day, 1995; V. Jonyniené, 1987; V. Lo-
wenfeld, 1957; R. Matlagaitiené, 1994; D. N. Perkins, 1990; JI. C. Boirorckuii,
1967; 10. Iloaysnos, 2000; T. Pu6o, 1901; ir kt.), kad spontaniskas vaiky
karybingumas paauglystéje nusliigsta. ,, Vaikiskas* kiirybingumas baigiasi maz-
daug apie 9-10 metus. Sio amziaus tarpsnio vaikai nustoja piesti, nebenori
uzsiimti kirybine veikla, tampa labai savikritiski, mazéja dailés mokymosi
motyvacija, dingsta spontaniskas kiirybingumas, pakinta mastymas. Ankséiau
vaikai piesdavo tai, ka zZinodavo, o Sio amziaus tarpsnio piesia tai, ka mato.
Todél mokinys, susidiirgs su sunkumais, kai nepajégia nupiesti tai, ka mato, ir
aiskiai nejzvelgdamas $ito mokslo reikalingumo, netenka noro mokytis ir pa-
sitikéjimo savo jégomis, negatyvia linkme pakinta jo dailés mokymosi moty-
vacija. Svarbu ne tik tai, kad mokiniai nesugeba mokytis. Tikroji problema
kita - jie nenori mokytis.

Kurybinguma lemia labai daug tiek vidiniy, tiek iSoriniy veiksniy. Labai
svarbus kiirybingumo veiksnys yra kurianc¢iojo motyvacija. Ji sietina su pozi-
tyviu saves ir savo kiirybiniy galiy vertinimu, pasitikéjimu savo jégomis. Daug
mokiniy savo nesékmés priezastimi pripazista gabumy stygiy, o tokia iSanks-
tiné (daznai nepamatuota) nuostata zadina stipry gédos ir abejojimo savimi
jausma. Pradéje manyti, kad jie yra negabiis, vengia mokymosi veiklos, kuri
buty orientuota i gerus rezultatus. Todél, gave kirybingumo reikalaujancias
uzduotis, prastai dirba. Daznai mokiniai, dar net nepradéj¢ piesti, pareiskia,
kad jie nemoka, ir todél neatlieka uzduoties. Sie vidiniai veiksniai formuojasi
saveikaudami su iSorine aplinka. Mokymosi motyvacija gali buti siejama ne
tik su individo savybémis, bet ir su socialinés aplinkos ypatumais, su tuo, ka
mokinys mano apie savo sékmingo/nesékmingo mokymosi priezastis, kaip
tévai, mokytojai ir draugai vertina jo mokymasi, kaip jie toleruoja jo savaran-
kiskuma ir individualuma.

Bitent nuo to, kaip sugebésime Sio amziaus tarpsnio mokinius padrasinti,
grazinti jiems pasitikéjima savo jégomis, priklausys ir tolesné jy kiirybingumo
raida, ir pozitris i daile, mena, kulttira ir kt. Juk ,,reformuoto ugdymo pagrindi-
nis tikslas - savaranki ir kiirybinga, maksimaliai jau mokykloje savo gebéji-
mus isskleidzianti asmenybé” (Lietuvos Svietimo koncepcija, 1992, p. 5) ir
»mokykla yra jsipareigojusi zadinti ir puoseléti kiekvieno mokinio kiirybin-
guma atsizvelgdama i jo poreikius, gebéjimus ir visuming asmens raida” (Lie-
tuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos. I-X klasés, 1997,
p- 19).

Viena i§ mokymo krypciy, kai atsizvelgiama i besimokanciojo asmens in-
dividualias savybes, yra diferencijuotas mokymas. Pagal mokymo diferencija-
vima kaip socialini, psichologinj ir edukacini reiskini nagrinéjusiy moksli-
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ninky (V. Bajorien¢, 1976; V. Bajoriené, L. Steponaitiené, 1978; V. Baskys,
1983; K. Gerbert, U. Preus, 1978; L. Jovaisa, 1993; J. Lauzikas, 1974; H. Mars-
chall, 1981; D. Milkevic¢iené, L. Steponaitiené, 1976; R. Navickas, 1992;
K. Poskus, 1994; V. Rajeckas, 1999; T. Stulpinas, 1995; L. Siauc¢iukéniené,
1991, 1992, 1994, 1996, 1997; b. JI. Byabdenon, 1995; I'. Knayc, 1987;
X. W. Jluiimerc, 1975; W. Yur, 1990; ir kt.) koncepcijas diferencijuota
mokyma bty galima apibudinti kaip didakting sistema, kai, remiantis indivi-
dualiu pozitriu bei grupiniu besimokanciyjy darbu, sitilomas mokymas, lai-
duojantis salygas atsiskleisti Zzmogaus individualybei skatinant jo saviraiska
bei savirealizacija. Si sistema jgyvendina teise pasirinkti mokymasi pagal as-
menybés skirtumus, interesus bei gebéjimus. Kadangi zmogaus individualybé
bei jos pazinimo metodai yra gana sudétingi, diferencijuotas mokymas, suda-
rantis salygas dirbti norimu tempu, metodu, leidziantis pasirinkti tam tikra
mokymosi turini ir jo lygi bei atsiskaitymo budus, teikia galimybiy susifor-
muoti savarankiSskam individualaus darbo stiliui, padeda panaudoti kiekvie-
no zmogaus potencialias galimybes.

Atsizvelgus | visa tai, buvo iskelta problema: kokie yra kirybingumo
fenomeno pagrindiniai bruozai, vidiniai ir iSoriniai kiirybingumo motyvaci-
jos veiksniai ir kokig itaka jie daro V-VII klasiy mokiniy dailés mokymosi
motyvacijai, kaip pasireiskia §io amziaus tarpsnio mokiniy kiirybingumas mo-
kant/is dailés, kokiais kriterijais remiantis reikéty diferencijuoti dailés moky-
ma, kad skatintuméme kiirybingumo raida ir kartu dailés mokymosi motyvaci-
ja, koki poveiki kurybingumo raidai turi diferencijuotas dailés mokymas.

Tyrimo objektas. V-VII klasiy mokiniy kiirybingumo raida mokant dailés
diferencijuotai.

Tyrimo tikslas - atskleisti V-VII klasiy mokiniy karybingumo raidos ypa-
tumus mokant dailés diferencijuotai.

Tyrimo hipotezé. Manome, jog V-VII klasiy mokiniy karybingumo raida
bus efektyvesné, jeigu dinamiskai, nesudarydami pastoviy grupiy, diferenci-
juosime dailés mokyma, t.y. atsizvelgsime i bendrasias $io amziaus paaugliy
psichologines savybes, skirtingas zinias, geb¢jimus, vaizduotés lygi, kurybi-
nio mastymo individualuma, skirtingas kiirybinés vaizdinés plastinés raiskos
ypatybes, dailés mokymosi motyvacija, skatinsime jy savarankiskuma ir pasi-
rinkimo laisve, sudarysime palankias salygas kiirybinés savirai§kos poreikiui
stipréti.

Tyrimo uZdaviniai:

1. Apzvelgti mokslinéje literatiroje nagrinéta kirybingumo fenomena,
kurybingumo ir motyvacijos santyki, paauglystés amziaus tarpsnio ir diferen-
cijuoto mokymo ypatumus.



2. Pagristi diferencijuoto dailés mokymo tikslinguma ankstyvojoje pa-
auglystéje, ivertinant dailés mokymo/si biikle Lietuvos bendrojo lavinimo
mokykly V-VII klasése.

3. ISsiaiskinti V-VII klasiy mokiniy dailés mokymosi vidinius ir iSorinius
motyvus.

4. Istirti mokytojy, déstanciy daile V-VII klasése, pozitirj i diferencijuota
dailés mokyma.

5. Sukurti V-VII klasiy mokiniy kiirybingumo ugdymo mokant dailés
diferencijuotai modeli.

6. Istirti dinamisko diferencijuoto dailés mokymo ugdant V-VII klasiy
mokiniy kiirybinguma ypatumus.

7. Atskleisti V-VII klasiy mokiniy dailés mokymosi motyvacijos poky-
¢ius ir nustatyti mokiniy pozitrj i dinamiska diferencijuota dailés mokyma.

Tyrimo metodai:

1. Teoriniai: filosofinés, psichologinés, pedagoginés ir kitos literatairos,
nagrinéjancios kiirybingumo, motyvacijos itakos kirybingumui, paauglystés
amziaus tarpsnio bendryjy ir vaizdinés plastinés raiskos ypatybiy, dailés ir
diferencijuoto mokymo klausimus studijavimas, Svietimo sistemos dokumen-
ty, vidurinés mokyklos mokomyjy programy, metodinés literattros, interneti-
niy duomeny baziy Sia tema sisteminé analizé.

2. Empiriniar.

* Klausimynas V-VII klasiy mokiniams, padéjgs nustatyti $io amziaus
tarpsnio vaizdinés plastinés raiskos krize, dailés mokymosi realijas, t. y. jver-
tinti V-VII klasiy mokiniy pozitrj i dailg, kokia vieta dailé uzima jy gyveni-
me, kiek jie domisi kiirybine veikla, kaip $io amziaus tarpsnio mokiniai verti-
na dailés raiskos nauda jy vystymuisi, kokiai uzklasinés veiklos rasiai jie
teikia pirmenybe, kokios yra nuomonés apie savo kiirybinius pasiekimus, dai-
lés pamokas, kokius mato dailés pamoky trikumus, privalumus ir pan., taip pat
atskleisti vidinius ir iSorinius dailés mokymosi motyvacijos veiksnius.

* Klausimynas dailés mokytojams, kuriuo remiantis buvo galima atskleisti
mokytojy pozitrj i dailés mokymosi V-VII klasése ypatumus, diferencijuoto
dailés mokymo reikalinguma, diferencijavimo kriterijus ugdant V-VII klasiy
mokiniy kiirybinguma dailés pamokose.

* Klausimynas V-VII klasiy mokiniams, dalyvaujantiems eksperimente,
kurio pagrindu galéjome nustatyti tiriamyjy pozitirj i dinamiska diferencijuo-
ta dailés mokyma, jo privalumus ir trikumus.

* Pokalbio metodas, padéjes iSskirti dailés mokymo ir mokymosi proble-
mas V-VII klasése.
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* Mokiniy veiklos steb¢jimas. Stebint paauglius buvo galima tyrinéti ju
kirybingumo apraiskas natiiraliose situacijose, susidaranciose per dailés pa-
mokas, koreguoti dinamiska diferencijuota dailés mokyma ugdant mokiniy
kirybinguma, atsizvelgiant | mokiniy reakcijas ir pageidavimus mokymo pro-
cese.

® Adaptuotas E. Torrance’o kiirybinio mastymo trumpasis testas, figiriné
forma (pagal JI. Crossgpenko, 1999), kuriuo nustatéme tiriamyjy klasiy moki-
niy kiirybinio mastymo ypatybes.

® Vaizduotés ypatybiy nustatymo testas (pagal P. Hemos, 1999), su
kurio pagalba nustatéme tiriamyjy klasiy mokiniy vaizduotés lakuma ir ypa-
tybes.

® V-VII klasiy mokiniy kurybiniy darby analizé leido atskleisti
paauglystés amziaus tarpsnio kiirybingumo pasireiskimo ypatumus vaizdiné-
je plastinéje raiskoje.

® Vienos alternatyvos eksperimentas, padéjes patikrinti bei pagristi V-
VII klasiy mokiniy dinamiska diferencijavima ugdant kirybinguma per dailés
pamokas.

3. Matematinés statistikos metodai: nominalinés bei ranginés skalés, ko-
reliaciné analizé, chi kvadrato kriterijaus taikymas, kontingencijos koeficien-
tas (C), populiarumo indeksas (PI). Tyrimo duomenims apdoroti naudotasi kom-
piuterine programa SPSS 8.0 for Windows.

Tyrimo organizavimo etapai

Pirmajame etape (1998-10 - 1999-09), siekiant issiaiskinti kiirybingumo
fenomeng ir jo apraiskas, paauglystés amziaus tarpsnio vaizdinés plastinés
raiskos krize, diferencijuoto dailés mokymo ugdant kiirybinguma galimybes
bei pradines tyrimo pozicijas, buvo studijuota pedagoginé, psichologiné ir
filosofiné literatiira, susipazinta su mokymo programomis, metodine medzia-
ga, internetiniy duomeny baziy medziaga, konsultuotasi su Sios srities specia-
listais, kalbétasi su dailés mokytojais.

Antrajame etape (1999-10 - 2000-09) suformuluota darbo hipoteze, nu-
matyti svarbiausi tyrimo uzdaviniai, kurta konstatuojamojo ir Zvalgomojo ty-
rimo metodika. 1999-11 atliktas Vilniaus Mindaugo vidurinéje mokykloje
bandomasis konstatuojamasis tyrimas, kurio tikslas buvo issiaiskinti, ar klau-
simyno klausimai ir teiginiai suprantami V-VII klasiy mokiniams. 2000-05
atliktas konstatuojamasis tyrimas, kurio metu buvo apklausti 937 V-VII (V kl.
- 388, VIkI. - 371, VIL kl. - 178) klasiy mokiniai i$ jvairiy Lietuvos mokykly.
Tyrimo tikslas buvo nustatyti, ar §io amziaus mokiniai iSgyvena vaizdinés
plastinés raiskos krize, istirti dailés mokymosi realijas, t. y. jvertinti V-VII
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klasiy mokiniy pozitri i dailg, kitus mokomuosius dalykus, kokia vieta dailé
uzima jy gyvenime, kiek jie domisi kiirybine veikla, kokiai uzklasinés veiklos
rsiai §io amziaus tarpsnio mokiniai teikia pirmenybe, kaip mokiniai vertina
dailés raiSkos nauda jy vystymuisi, savo kiirybinius pasiekimus ir dailés pa-
mokas, kokius mato dailés pamoky trikumus, privalumus ir kt., taip pat at-
skleisti vidinius ir iSorinius dailés mokymosi motyvacijos veiksnius. 2000-06
atliktas zvalgomasis tyrimas, kurio metu buvo apklausti 102 dailés mokytojai,
dirbantys jvairiose Lietuvos mokyklose. Jy buvo teirautasi, ar reikalingas dife-
rencijuotas dailés mokymas V-VII klasése, kokiais kriterijais remiantis reikéty
ji diferencijuoti, su kokiomis problemomis susiduriama pamokose, ar susido-
méjimas dailés pamokomis mazéja Siame amziaus tarpsnyje ir kt. Remiantis
zvalgomojo ir konstatuojamojo tyrimo duomenimis, tikrinta darbo hipotezé,
suformuluoti vienos alternatyvos eksperimento uzdaviniai, numatyti diferen-
cijavimo kriterijai ugdant kiirybinguma dailés pamokose.

Treciajame etape (2000-09 - 2001-06) pradedamas vykdyti vienos alter-
natyvos eksperimentas. Eksperimenting grupe sudaré Vilniaus Mindaugo vi-
durinés mokyklos 124 V-VII klasiy mokiniai. Tiriamosiose klasése nustatéme
kiirybinio mastymo lygi (E. Torrance’o kiirybinio mastymo trumpuoju testu
(figtiriné forma)), vaizduotés lakuma, ziniy lygi, analizavome kiirybinius dar-
bus pagal Siuos kriterijus: originaluma, detaluma, ispudinguma, raiskos prie-
moniy panaudojima, nustatéme tiriamyjy dailés mokymosi motyvacijos lygi.
Pagal konkrecius diferencijavimo kriterijus tiriamuosius skirstéme i grupes,
duodami skirtingo sunkumo uzduotis, vienodo sunkumo uzduotis, sudaréme
homogenines ir heterogenines grupes, leidome mokiniams patiems pasirinkti
grupe, kurioje jie noréty dirbti. Po kiekvieno tokio darbo tiriamieji atsakyda-
vo i jiems pateiktus klausimus, kuriy tikslas buvo issiaiskinti, kaip jie jautési
dirbdami tam tikroje grupéje, kokiy iskilo sunkumy, kas patiko, o kas ne,
klauséme, ka reikéty keisti ir pan. Jy kairybiniai darbai taip pat buvo analizuo-
jami remiantis auks¢iau minétais kriterijais. 2000/2001 m.m. pabaigoje pakar-
totinai nustatéme kiirybinio mastymo lygi, vaizduotés lakuma, dailés moky-
mosi motyvacijos lygi. Taip pat tyréme, ar pakito mokiniy pozitris i jy kurybi-
ne veikla ir pasiekimus.

Ketvirtajame etape (2001-07 - 2002-05), remiantis mokslinés literatiiros ir
atlikty zvalgomojo, konstatuojamojo tyrimy bei vienos alternatyvos eksperi-
mento duomenimis, buvo raSomas darbas, analizuojami duomenys, formuluo-
jamos iSvados.

Darbo mokslinis naujumas ir teorinis reik§mingumas

Darbo naujuma sudaro tai, kad empiriskai nustatyta, kokie yra dailés mo-
kymosi vidiniai ir iSoriniai veiksniai, empiriskai jvertintas dinamisko diferen-
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cijavimo poveikis kiirybingumo ir vaizdinés plastinés raiskos raidai paauglys-
téje. Darbo teorinj reikSminguma sudaro tai, kad tyrimo metu atskleista vaizdi-
nés plastinés raiskos krizé paauglystéje patvirtina literattiros $altiniuose nuro-
doma jos egzistavima. Isskirti vidiniai ir iSoriniai dailés mokymosi motyvaci-
jos veiksniai. Pagal tirta V-VII klasiy mokiniy ktirybinio mastymo lygi, vaiz-
duotés lakuma, vaizdinés plastinés raiskos ypatumus nustatyti dailés mokymo
diferencijavimo kriterijai ugdant kairybinguma. Taip pat atskleista kurybingu-
mo priklausomybé nuo mokinio lyties bei amziaus.

Darbo praktinis reik§mingumas

Pateiktos dinamisko diferencijuoto dailés mokymo ugdant kiirybinguma
gairés, atskleisti V-VII klasiy mokiniy vidiniai ir iSoriniai dailés mokymosi
motyvacijos veiksniai naudingi dailés mokytojams ugdant mokiniy kiirybin-
gumg bei iveikiant paauglystés vaizdinés plastinés raiskos kriz¢. Sitilomas
dinamisko diferencijavimo modelis - realus buidas igyvendinti mokiniy teisg
rinktis mokyma pagal savo poreikius, pajéguma. Praktiniam reikSmingumui
priskirtina ir tai, kad tyrimo rezultatai gali buti taikomi rengiant baisimuosius
dailés mokytojus.

Rezultaty aprobavimas. Svarbiausi tyrimy teiginiai, teorinis duomeny pa-
grindimas bei i§vados buvo pateikti IV Lietuvos edukologijos doktoranty ir jy
vadovy konferencijoje (2000 m. lapkri¢io 11 d., Klaipéda); VII tarptautinéje
mokslinéje konferencijoje ,,Svietimo reforma ir mokytojy rengimas. Mokslas
- Studijos - Mokykla” (2000 m. lapkric¢io 22-24 d., Vilnius); VPU Pedagogi-
kos ir psichologijos fakulteto mokslinéje konferencijoje ,,Ugdymo realijos ir
aktualijos” (2001 m. balandzio 20 d., Vilnius); VII tarptautinéje mokslinéje
konferencijoje ,,Svietimo reforma ir mokytojy rengimas. Ugdymas ir informa-
cinés visuomenés kirimas” (2001 m. lapkric¢io 14-16 d., Vilnius); V Lietuvos
edukologijos doktoranty ir jy vadovy konferencijoje (2001 m. lapkricio 16 d.,
Kaunas); tarptautinéje dailés mokytojy konferencijoje ,,Vaikas - kiiryba -
mokytojas” (2001 m. birzelio 28-30 d., Raseiniai).

Disertacijos struktiira ir apimtis. Darbg sudaro jvadas, trys dalys, i§vados,
rekomendacijos, santrauka angly kalba, literattiros sarasas ir priedai. Darbo
apimtis 169 puslapiai (i$ jy 23 puslapiai priedy). Darbe pateikta 37 lentelés, 26
paveikslai, 12 priedy. Panaudoti 188 literatiiros Saltiniai.



TRUMPAS DISERTACIJOS TURINYS

Ivade aptariamas temos aktualumas, suformuluota problema, apibréziamas
tyrimo objektas, tikslas, uzdaviniai, iSkeliama hipotezé, apzvelgiami tyrimo
metodai, apraSomi tyrimo etapai, nusakomas darbo mokslinis naujumas, teori-
nis ir praktinis reikSmingumas.

PIRMAJA DISERTACIIOS DALI ,Paaugliy kiirybingumo raidos dife-
rencijuoto dailés mokymo procese teoriniai pagrindai” sudaro keturi sky-
riai. Pirmame skyriuje ,,Kirybingumo sampratos aspektai” apzvelgiami jvai-
ris pozitriai | kiirybinguma. Pirmame poskyryje ,,Kiarybingumo samprata fi-
losofijoje” aptariama, kaip suprato kiirybinguma ir kiirybos esme jvairiy lai-
kotarpiy filosofai. Antrame poskyryje .,Psichologiniai kirybingumo aspek-
tai”iSryskinama kiirybingumo apibrézimy ivairové. Kirybingumas yra sudé-
tingas ir sunkiai apibréziamas reiskinys. Vienareiksmio atsakymo néra. Vieni
mokslininkai mano, kad jj identifikuoti galima i§ Zmogaus veiklos rezultaty
(T. M. Amabile, 1982, 1990, 1996; B. A. Hennesey, T. M. Amabile, 1988;
S. Bailin, 1992; L. J. Cronbach, 1970; M. A. Runco, 1988, 1991; R. W. Weis-
berg, 1993; ir kt.), kiti - i$ karybos proceso (D. F. Halpern, 1996; T. I. Lubart,
1994; A. Lukas, 1983; R. Sternberg, 1985; J. B. Watson, 1975; ir kt.), treti
teigia, kad tai yra gebéjimas (H. J. Eysenck, 1995; J. P. Guilford, 1950; E. P. Tor-
rance, 1964, 1975, 1999; ir kt.), dar kiti - kad tai asmenybés savybés (F. Bar-
ron, D. M. Harrington, 1981; /[. b. BorosiBnenckas, 1983; ir kt.). Kai kurie
psichologai tvirtina, jog kirybingumo pagal viena poZymi nustatyti negali-
ma, nes tai esas tam tikry pozymiy kompleksas (R. J. Sternberg, T. I. Lubart,
1996; ir kt.). Kurybingumas ir jo nustatymas priklauso nuo daugelio veiksniy
ir jy tarpusavio saveikos. 7Treciame poskyryje ,,Kiarybingumo ugdymas kaip
pedagoginé problema” aptariami kirybingumo raidai turintys jtakos pedago-
ginio proceso organizavimo ypatumai. Uzsienio ir Lietuvos mokslininkai is-
kelia mokytojo asmenybe (D. Beresnevicien¢, G. Butkiené, M. Tereseviciené,
1993; W. C. Booth, 1988; S. Coopersmith, 1967; N. L. Gage, D. C. Berliner,
1994; A. Jerslid, 1965; L. Jovaisa, J. Vaitkevi¢ius, 1989; V. Sernas, 1998; ir
kt.), demokratiska darbo stiliy (V. Jonyniené, 1987; T. Stulpinas, 1995; E. Tor-
rance, 1975; ir kt.), pasitikéjima keliancius santykius (A. Orantas, 1998; J. Rot-
ney, M. Sanborn, 1968; J. Wiener, 1978; T'. Jlunpaceit, K. C. Xauur,
P. ®©. Tomcon, 1981; ir kt.), turtinga bei jvairia mokymosi aplinka (S. Rich-
mond, 1999; ir kt.), pozityvia mokymosi motyvacija (B. Karnes, 1986; ir kt.)
kaip veiksnius, turincius didele jtaka karybingumo raidai mokykloje.

Antrame skyriuje ,,Motyvacijos reiksmé ugdant kiirybingumg” analizuo-
jamas motyvacijos ir kiirybingumo rysys. Esant pakankamai stipriai mokymo-
si motyvacijai, ji gali kompensuoti specialiy gebéjimy, Ziniy, mokéjimy tra-
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kuma, taip pat kiirybinés aplinkos nebuvima (A. A. Pean, H. B. Bopnosckas,
C. U. Posym, 2000; ir kt.). Kitaip tariant, motyvacija veikia kaip kompensa-
cinis veiksnys. Vieny mokslininky teigimu, kiirybingumui didelés itakos turi
vidiné motyvacija (K. Cauley, F. Linder and J. McMillan, 1989; M. Csikszent-
mihalyi, 1996; M. Csikszentmihalyi, U. Schiefele, 2000; M. Joussement, R. Ko-
estner, 1999; M. R. Lepper, D. Greene, R. E. Nisbett, 1983; ir kt.), kity - iSoriné
(J. A. Campbell, J. A. Glover, 1977, ir kt.), treti (T. M. Amabile, 1996; R. Eisen-
berger, J. Cameron, 1996; K. Szymanski, S. G. Harkins, 1992; ir kt.) mano, kad
kirybinei veiklai individas gali bati inspiruojamas tiek iSorinés, tiek vidinés
motyvacijos, taciau kuri nors i$ jy vyrauja. ISoriné motyvacija gali neigiamai
paveikti, t. y. susilpninti ar net nuslopinti vidinius kiirybingumo motyvus. Ir
priesingai - iSorinés motyvacijos paskatinti zmonés gali taip isitraukti i darba,
kad pajuntamas malonumas ar ikvépimas tampa kur kas svarbesnis uz anks-
¢iau tikétasi atlygi, apdovanojima. Jei apdovanojimas néra labai didelis ir
reikSmingas, kiirybinis potencialas didéja, nes individas jdeda daugiau pa-
stangy. Taip pat nustatyta, jog paskatinimas daro nevienoda poveiki jvairaus
amziaus, skirtingo kiirybingumo lygio asmenims. ISoriniai motyvai mazai vei-
kia garsiy karéjy karyba. Tuo tarpu vaikams svarbu, kad jy veiklai pritarty
aplinkiniai, ji buity jvertinta geru pazymiu.
Trecio skyriaus ,Kai kurios paauglystés amZiaus tarpsnio psichologinés
Ir pedagoginés charakteristikos” pirmame poskyryje ,,Paauglio paZintiné,
tapatumo ir psichosocialiné raida” aptariami paauglystés amziaus tarpsnio
budingiausi poky¢iai, kuriy atsiranda, kai pasiekiama paskutiné kognityvinés
raidos fazé - formalus operacinis mastymas, kuris suteikia galimybe operuoti
abstrakcijomis. Be to, paauglys ima ieskoti savo tapatumo, bando suvokti, kas
jis yra. ReikSminga vieta jo gyvenime pradeda uzimti draugai. Atsiranda naujy
idealy, aplinkos veiksniy vertinimo kity kriterijy. Antrame poskyryje ,,Paaug-
liy vaizduotés ir kiarybingumo raidos ypatumai” atskleidziama paauglio mas-
tymo ir saves paieskos itaka vaizduotés raidai, kuri is subjektyvios persiorga-
nizuoja i objektyvia. Kuo geriau paauglys pazista pasaulj, ima suvokti prie-
Zasties santykius, tuo labiau tas realybés supratimas varzo jo vaizduote. Kaip
masinis reiskinys pasireiskia paaugliy nenoras uzsiimti kirybine veikla. 7re-
ciame poskyryje ,,Paaugliy vaizdinés plastinés raiskos ypatumai” apzvelgia-
ma Sios raiskos periodizacijos ir paauglystés amziaus tarpsnio vaiky piesiniy
budingiausi bruozai (K. DeBord, 1997; A. Hurwitz, E. Day, 1995; V. Lowen-
feld, 1957, I'. Kepmenmreiinep, 1914; 0. Iloaysuos, 2000; ir kt.). Moks-
lininky teigimu, paaugliai pradeda kritiskai vertinti savo piesinius, vaikiskos
schemos jy nebepatenkina, jie prieina prie iSvados, kad piesti nemoka, ir nebe-
piesia. Dél visy minéty priezasciy keiciasi paaugliy vaizdinés plastinés rais-
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kos ypatumai. Nuosekliai tolstama nuo schematinio vaizdavimo budo, atsi-
randa individualiy skirtumy, daugiau detaliy, simboliy, pradedama naudoti
daugiau suaugusiems budingy raiskos budy. Sustipréje analitiniai polinkiai
vercia paauglius siekti realistinio vaizdavimo, kurio jie nepajégia igyvendin-
ti, be to, labai jautriai pradedama reaguoti i kity asmeny nuomone apie juy
vaizdinés plastinés raiskos darbus.

Ketvirtg skyriy ,,Diferencijuotas mokymas - viena is kiirybingumo ugdy-
mo krypciy”sudaro trys poskyriai. Pirmame poskyryje ,, Diferencijuoto moky-
mo teorinial ir praktiniai aspektai” apibendrinamos uzsienio ir Lietuvos moks-
lininky (V. Bajoriené, L. Steponaitiené, 1978; V. Baskys, 1983; K. Gerbert,
U. Preus, 1978; L. Jovaisa, 1993; J. Lauzikas, 1974; H. Marschall, 1981; D. Mil-
keviciené, L. Steponaitiené, 1976; R. Navickas, 1992; K. Poskus, 1994; V. Ra-
jeckas, 1999; T. Stulpinas, 1995; L. Siau¢iukéniené, 1991, 1992, 1993, 1994,
1996, 1997; b. JI. Byabdenon, 1995; I'. Knayc, 1987; X. W. Jluiimerc,
1975; WM. Yur, 1990; ir kt.), nagrinéjanciy diferencijuota mokyma, mintys.
Diferencijuotas mokymas remiasi humanistine psichologija bei pedagogika ir
placiaja prasme suprantamas kaip didaktiné sistema, siauraja - kaip mokymo
kryptis. Remiantis besimokanciyjy individualiomis ir tipinémis skirtybémis
yra sudaromos grupés, kurios skirtingai mokomos, tokiu budu sudaromos saly-
gos mokiniams mokytis pagal jy pajéguma. Skiriamos dvi diferencijavimo
rasys: iSoriné, kai ugdytiniai renkasi mokykla pagal savo poreikius bei intere-
sus, ir vidiné (didaktiné), kai dirbant su visa klase atsizvelgiama i ugdytiniy
individualias savybes ir skirtybes, ir tuo remiantis organizuojamas grupinis
darbas. Antrame poskyryje ,,Diferencijavimo kriterijy problema mokymo pro-
cese” aptariamos diferencijavimo prielaidos. Vieni autoriai diferencijavimo
pagrindu ima viena kurj nors pozymi, tam tikru mastu lemiantj mokymo proce-
so efektyvuma (V. Baskys, 1983; J. Lauzikas, 1974; T. Stulpinas, 1995; ir kt.),
kiti nurodo, kad butinai reikia atsizvelgti i kai kuriy pozymiy kompleksa (V. Ba-
joriené, 1976; D. Milkeviciené, L. Steponaitiené, 1976; R. Navickas, 1992).
Apibendrinant galima teigti, kad dél mokiniy diferencijavimo kriterijy prie
vienos nuomonés neprieita. 7reciame poskyryje ,, Diferencijavimo kriterijy pa-
leska dailés mokymo procese "aptariami mokslininky (K. R. Beittel, R. C. Burk-
hart, 1963; V. Lowenfeld, 1957; H. Read, 1976; K. Schwerdtfeger, 1960;
G. Tumper, 1953; T. Jlenmukcaap, 1982) méginimai isskirti vaiky meninius
tipus pagal jy individualias savybes. Apibendrinant Siy mokslininky mintis,
pastebétina, kad tiek V. Lowenfeldas, tick K. Beittelis ir R. Burkhartas, isskir-
dami skirtingus meninius tipus, per menkai atsizvelgia i amziaus tarpsniy savi-
tumus ir pokycius. H. Reado tipologija neleidzia empiriskai ir formaliai vertin-
ti vaiko piesinio, nors akcentuojami kai kurie svarbiis piesinio ypatumai. Ta-
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¢iau Sios tipologijos trikumas yra tas, kad neatsizvelgiama i vaiky amziaus
tarpsnius, vaiko vystymosi ypatybes, tik i tai, kad galimas peréjimas i vienos
kategorijos i kita. O juk tarp atskiry amziaus tarpsniy yra kokybiniy skirtumy,
todél augimo procese psichologiniai ypatumai i§ esmés keiciasi. Neigti koky-
binius amziaus tarpsniy skirtumus reiksty pripazinti, kad kiekvienas vaikas -
tai potencialiai suauges zmogus. Zmogaus elgesio motyvai ir mechanizmai
laikomi imanentiniais, o ne socialiai salygojamais. Remiantis T. Lepiksaaro
tipologija, galima vaizduojamyjy darby pagrindu apytikriai klasifikuoti mo-
kinius pagal skirtingus saviraiskos tipus. Taciau daznai vyrauja misras tipai,
todél norint nustatyti saviraiskos tipa reikia perzitréti dideli kieki darby. Be
to, i nustatomo tipologinio priklausomumo rodiklius reikia jtraukti verbaling
raiska, ekstravertiSkuma, intravertiskuma ir pan. Taigi buty galima teigti, kad
mokant dailés reikéty remtis ne vienu diferencijavimo kriterijumi, o tam tikry
kriterijy kompleksu, nes vaizdiné plastiné raiska yra sudétingas procesas, saly-
gojamas daugelio veiksniy.

ANTROJOJE DISERTACIIOS DALYIJE ,Kirybingumo ugdymo rea-
lijos V-VII klasiy dailés pamokose” pateikiama konstatuojamojo (V-VII kla-
siy mokiniy apklausa) ir Zvalgomojo tyrimo (dailés mokytojy apklausa) meto-
dika ir organizavimo strategija. Analizuojami duomenys, rodantys paaugliy
dailés mokymosi realijas, dailés mokymosi motyvacijos prielaidas, iSorinius ir
vidinius dailés mokymosi motyvacijos veiksnius, susijusius su mokiniy ypa-
tybémis (lytimi ir klase), bei dailés mokytojy poziiri i V-VII klasiy mokiniy
dailés veikla ir mokytojy nuomone apie diferencijuota dailés mokyma. Sia
disertacijos dali sudaro keturi skyriai.

Pirmame skyriuje ,,Konstatuojamojo tyrimo metodika ir organizavimas
pristatoma tyrimo metodika, aprasoma jo eiga, pateikiamos tiriamyjy imties
charakteristikos. Konstatuojamajame tyrime buvo taikomi du metodai: ap-
klausa (klausimynas), padéjusi nustatyti paauglystés amziaus tarpsnio vaizdi-
nés plastinés raiskos krize, dailés mokymosi realijas, vidinius ir iSorinius dai-
Iés mokymosi motyvacijos veiksnius, ir duomeny statistiné analizé.

Antrg skyriy ,,Konstatuojamojo tyrimo duomenys ir jy analizé” sudaro du
poskyriai. Pirmame poskyryje ,, V-VII klasiy mokiniy dailés mokymosi reali-
_Jos” pateikiami duomenys, rodantys paaugliy pozitri i dailg, kokia vieta dailé
uzima jy gyvenime, kiek jie domisi kurybine veikla, kaip mokiniai vertina
dailés raiskos nauda jy vystymuisi, kokiai nepamokinés veiklos rusiai moki-
niai teikia pirmenybe, kaip vertina savo kiirybinius pasiekimus, dailés pamo-
kas, kokius mato dailés pamoky trikumus, privalumus ir kt. Tyrimo duomenys
rodo, kad kilus neaiSkumams dailés pamokoje i mokytoja daznai kreipiasi
maziau nei pusé (44,8 %) V-VII klasiy mokiniy, kartais - daugiau nei trecdalis
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(33,8%), nickada - net penktadalis (21,4%) mokiniy, t. y. Sie mokiniai dirba
iki galo nesuprate, ka, kaip ir kodél reikia daryti. Dazniausiai (51,5%) mokyto-
jo papildomo paaiskinimo praso penkty, reciausiai (38,8%) - Sesty klasiy mo-
kiniai (p<0,001). Respondentai, kurie yra abejingi pieSimui, i mokytoja krei-
piasi reciau (31,4%) nei jai neabejingi (51%) (p<0,001). Per dailés pamokas
daznai darba atlikti gerai stengiasi du tre¢daliai (60,3 %) respondenty, tre¢da-
lis (30%) - kartais, desimtadalis (9,7%) - niekada; labiausiai (71,6%) - penk-
tokai, reciausiai (41,6%) - septintokai (p<0,001). Desimtadaliu (65,5%) mer-
gaiciy daugiau nei berniuky (55,5%) dazniau siekia darbo gery rezultaty
(p<0,01). Be to, ty respondenty, kurie mégsta piesti, bet nesistengia, yra beveik
du kartus maziau (7,4%) nei ty, kurie $iai veiklai abejingi (16,5%) (p<0,001).
Atlikdami uzduotis, visada susikaupia du trecdaliai (58,8 %) respondenty, trec-
dalis (29,7%) - kartais, daugiau nei desimtadalis (11,5%) - niekada. Susikau-
pimo dailés pamokoje daznis priklauso nuo amziaus, t. y. visada susikaupia
daugiau nei du trecdaliai (64,7%) V klasiy mokiniy, VI klasiy - maziau nei du
trecdaliai (58,8%), o VII klasiy - maziau nei pusé (46%) (p<0,001). Be to,
beveik Sestadaliu (67,1%) mergaic¢iy daugiau nei berniuky (51,2%) visada
sutelkia démesj per dailés pamokas (p<0,001). Pomégis piesti palaiko démesi:
beveik trecdaliu (67,6%) respondenty, kurie mégsta piesti ir susikaupia, yra
daugiau nei ty, kurie nemégsta piesti, bet susikaupia (38%) (p<0,001). Ko
iSmoko dailés pamokoje geba suformuluoti tik du penktadaliai (41,6%) moki-
niy, trecdalis (31,9%) - kartais, daugiau nei ketvirtadalis (26,5%) - niekada.
Daugiausia mokiniy, niekada negalinciy to paaiskinti, yra tarp septintoky
(31,5%), maziausiai - tarp penktoky (20,9%) (p<0,05). Mergaiciy, kurios nie-
kada nepajégia pasakyti, ko iSmoko, yra penktadaliu (19%) maziau nei berniu-
ky (33,3%) (p<0,001). Tik Sestadalis (15,9%) mégstanciy piesti respondenty
negali to padaryti, o abejingy $iai veiklai tokiy yra daugiau nei du penktada-
liai (43,8%) (p<0,001). Tik pusé (54,3%) respondenty isimena, kas yra désto-
ma dailés pamokoje, beveik trecdalis (31,2%) - kartais ir Sestadalis (14,5%) -
nieckada. Tarp Sestoky daugiausia niekada neisimenanciy mokiniy (16,7%), o
tarp penktoky - maziausiai (11,6%) (p<0,05). Beveik desimtadaliu (10,1%)
mergaiciy, kurios pamokoje déstomos medziagos neisimena, yra maziau nei
berniuky (18,6%) (p<0,001). Be to, tik desimtadalis (9,6%) respondenty, ku-
riems patinka karybiné veikla, nejsimena déstomos medziagos, o nesidomin-
¢iy Sia veikla - net trecdalis (30,6%) (p<0,001). Daugiau nei trecdalis (34,9%)
respondenty teigia, kad per dailés pamokas jie visada btina stropts, pusé (52,1%)
- kartais, septintadalis (13%) - niekada. Tarp tiriamyjy klasiy nestropiausi yra
septintokai (13,4%), stropiausi - penktokai (45,1%) (p<0,001). Taip pat mer-
gaités (41,8 %) mano esancios stropesnés nei berniukai (28,6%) (p<0,001). V-
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VII klasiy mokiniai laisvalaikiu zitri televizoriy (81,6%), klausosi muzikos
(61,4%), buna kieme (58,9%), zaidzia kompiuteriu (44,2 %), sportuoja (39,8 %),
piesia (35,3%) ir skaito (33,8%). Beveik septintadaliu (43,2 %) mergaic¢iy dau-
giau nei berniuky (28,2 %) laisvalaikiu piesia. Ketvirtadaliu (48,5%) penktoky
daugiau nei sestoky (26,4 %) ir septintoky (25,3 %) laisvalaiki praleidzia pies-
dami. Daugiausia respondentuy, t. y. daugiau nei tre¢dalis (32,2 %), renkasi sporto
burelius, beveik penktadalis (18,2%) - muzikos, dailés - dvidesimtoji dalis
(5,2%), o kitomis veiklos sritimis néra labai susidométa.

Antrame poskyryje ,, V-VII klasiy mokiniy dailés mokymosi motyvacijos
verksniai "nagrinéjami, remiantis tyrimo duomenimis, isskirti vidiniai ir iSori-
niai dailés mokymosi motyvacijos veiksniai. Svarbiausias dailés mokymosi
vidinis motyvas yra pazinti nauja, t. y. noras iSbandyti naujas technikas ir
priemones (net du trecdaliai (59,2%) respondenty nurodé $j motyva). Antras
pagal svarbuma motyvas, kurj pasirinko maziau nei pusé (47,7 %) apklaustyjy,
yra pats pieSimo procesas. Tre¢iam motyvui - idomu mokytis dailés - pritaré
panasus (47,2%) respondenty skaic¢ius. Mazdaug trecdalis (30,5 %) responden-
ty nurodé, kad patinka piesiniai, t. y. veiklos rezultatas. Laiko save kiirybin-
gais maziau nei trecdalis (27,5%) mokiniy.

Nedaug mokiniy mano, kad dailés veikla nieko neduoda (zr. 1 lentelg).
Dauguma apklaustyjy nurod¢, kad si veikla lavina kiirybinius gebéjimus, pu-
sé - lavina prota, aki, jausmus, tre¢dalis - moko mastyti, penktadalis - moko
geriau pazinti pasaulj ir tik deSimtadalis mano, kad dailés veikla moko ben-

1 lentelé

Mokiniy nuomoné apie dailés veiklos naudinguma (procentais)

Teiginial Klase p Lytis p
Vv VI VIl M B
1. | Lavinakirybinius gebéjimus 706 | 67,4 | 719 0,05 774 62,4 | 0,000*
2. | Lavinaprota, aki, jausmus 505 | 48 | 539 0,05 51,7 | 488 0,05
3. | Moko mastyti 31,2 | 229 | 42,7 | 0,000* 31,8 | 286 0,05
4. | Moko geriau pazinti pasaulj 28,9 | 151 | 15,7 | 0,000* 21 20,8 0,05
5. | Moko bendrauti 144 | 54 9 0,000* 10,5 9,2 0,05
6. | Dallés veikla nenaudinga 7 14 9,6 0,01* 51 14,9 | 0,000*

*- pazyméti statistiskai reikSmingi skirtumai.

Pastaba. Respondentai nurodé kelis dailés naudingumo veiksnius.
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drauti. Svarbiausias iSorinis dailés mokymosi motyvacijos veiksnys yra tévy
dziaugimasis savo vaiky darbais (62,2%). Taciau nustatyta $io motyvo svar-
bos vaikams mazéjimo tendencija priklausomai nuo amziaus, t. y. penktokams
tai svarbiau nei Sestokams ir septintokams. Kitas motyvas - galimybé savo
darbais puosti namus (51,9%). Taip pat net pusé (48,8 %) respondenty nurodé,
kad jiems svarbu, kaip jy darbus jvertins draugai, trecdaliui (33%), - kad juy
darbai buty eksponuojami parodose. Maziausia dali (15,3%) respondenty vei-
kia toks motyvas, kaip dailés ziniy reikalingumas ateiciai. Tiek iSoriniai, tiek
vidiniai dailés mokymosi motyvacijos veiksniai didziausia poveiki daro penkty
klasiy mokiniams, pagal lytji - mergaitéms. Auganciy paaugliy pozityvus po-
ziuris i daile mazéja ir dailés mokymosi motyvacija silpsta.

Treciame skyriuje ,,Zvalgomojo tyrimo metodika (mokytojy apklausa)
pristatoma tyrimo metodika, aprasoma jo eiga, pateikiamos tiriamyjy imties
charakteristikos. Zvalgomajame tyrime buvo taikomi du metodai: apklausa
(klausimynas), kuria remiantis buvo galima nustatyti dailés mokytojy pozitrj
i dailés mokymosi V-VII klasése ypatumus, diferencijuoto dailés mokymo
reikalinguma, diferencijavimo kriterijus ugdant kiirybinguma dailés pamoko-
se, ir duomeny statistiné analizé.

Ketvirtame skyriuje ,,Zvalgomojo tyrimo duomenys ir jy analizé” apzvel-
giamas mokytojy poziiris i V-VII klasiy mokiniy dailés veikla ir apibendrina-
ma mokytojy nuomoné apie diferencijuota dailés mokyma. Daugiau nei pusé
(51%) visy apklausty mokytojy sutinka, jog V-VII klasiy mokiniy susidomé-
jimas daile sumazéjo. Mokytojy atsakymy analizé iSryskino tokias tendenci-
jas: mokytojai, manantys, jog V-VII klasiy mokiniy susidoméjimas vaizdine
plastine raiska sumazgéjo, statistiSkai patikimai dazniau teigia, kad: 1) Sie mo-
kiniai yra nepatenkinti savo darbais (69,8 %, p<0,0001), 2) nenoriai dirba dai-
lés pamokose (84,6 %, p<0,0001), 3) neturi reikiamy priemoniy dailés pamokai
(71,4%, p<0,0001). Be to, tie mokiniai, kurie yra nepatenkinti savo piesiniais,
statistiskai patikimai dazniau nenoriai dirba dailés pamokose (82,1%,
p<0,0001). Mokytoju teigimu, mokiniai, kurie yra nepatenkinti savo piesi-
niais, dazniau nepasiruosia pamokai (62,5 %, p<0,05). Mokytojy nuomone, tie
mokiniai, kurie nenoriai dirba dailés pamokose, dazniau jai nepasiruosia nei
tie, kurie aktyviai joje dalyvauja (48,2%, p<0,05). Kad mokiniy susidoméji-
mas daile neiSnykty, sitiloma jvairinti dailés pamokas, mokyti naujy techniky,
duoti mokiniams jdomiy uzduociy, juos drasinti, gerinti techning baze, pa-
tiems mokytojams biti iniciatyviems ir kiirybingiems, rengti mokiniy darby
parodas, diferencijuoti ir individualizuoti mokyma, be to, reikia skirti dailés
dalykui daugiau pamoky. Daugiau nei pusei (Zr. 2 lentelg) mokytojy, dirban-
¢iy su V-VII klasiy mokiniais, priimtiniausias frontalus mokymo budas, trec-
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daliui - diferencijuotas, desimtadaliui - individualus. V-VII klasése uzduotis
diferencijuoja daugiau nei du trecdaliai respondenty. Mokytojai sutinka, kad
diferencijuotas dailés mokymas yra reikalingas, nes skiriasi mokiniy gabumai,
polinkiai, taip dirbant mokiniai turi didesnj pasirinkima.

2 lentele

we—

Mokytojy poZziiiris j diferencijuota dailés mokyma (procentais)

Teiginiai Lytis Pedagoginio darbo stazas Kvdlifikaciné kategorija 1S viso
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= < & = 2 S B il
- = & 2 s
1. Dirbant su V-VII klasémis priimtiniausias mokymo budas
Frontalus 56 454 59 51 57,1 67,7 58,1 41,7 - 54,9
Individualus 99 | 273 12,8 14,3 - 3,2 163 | 125 | 25 11,8
Diferencijuotas 34,1 | 27,3 28,2 34,7 42,9 291 | 256 | 458 | 75 333
2. Diferencijuotas mokymas V-VII klasése reikalingas
Sutinku 52,7 | 54,5 59 49 50 516 | 535 | 542 | 50 52,9
18 dalies sutinku 29,7 - 28,2 26,5 214 258 | 325 | 166 | 25 26,5
Nesutinku 17,6 | 455 12,8 24,5 28,6 22,6 14 292 | 25 20,6
3. Dirbdamas su V-V klasiy mokiniais diferencijuoju uzduotis
Taip 736 | 364 74,4 714 50 581 | 814 | 66,7 | 50 69,6
Ne 26,4 | 63,6 25,6 28,6 50 419 | 186 | 333 | 50 30,4

Dauguma mokytojy mokiniams leidzia pasirinkti norima technika ar uz-
duoti, t. y. mokiniai i atitinkamas grupes susiburia patys. Be savanorisko pasi-
rinkimo, mokytojai mokinius diferencijuoja ir pagal interesus bei gabumus.

TRECIAJA DISERTACIJOS DALJ ,,V-VII klasiy mokiniy kiirybingu-
mo poky¢iai mokant dailés diferencijuotai” sudaro keturi skyriai. Pirmame
skyriuje ,, Vienos alternatyvos pedagoginio eksperimento organizavimas” pa-
teikiamas eksperimento tikslas, uzdaviniai, metodai, tyrimo eiga, aprasoma
tyrimo imties charakteristika.

Antrame skyriuje ,,Dinamisko diferencijuoto dailés mokymo V-VII kia-
Sése organizavimo procesas” pristatoma diferencijuoto dailés mokymo eiga,
modelis, grupavimo bei grupavimosi pavyzdziai (Zr. 1 pav.).
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1 pav. Dinami$kas diferencijavimas dailés mokymo procese

Kirybingumo ugdymui mokant dailés diferencijuotai sukurtas modelis, ku-
rio esmé - nuolat kintan¢iy grupiy mokymo procese sudarymas pagal Sias dife-
rencijavimo prielaidas: paaugliy pazintinés, tapatumo ir psichosocialinés rai-
dos budingus bruozus, skirtingas kiirybinio mastymo ypatybes (laisvuma, lanks-
tuma, originaluma, iSbaigtuma), skirtingas vaizduotés ypatybes (vaizduotés pro-
cesy greituma, neijprastuma, originaluma, turtinguma, jvairuma, giluma, detalu-
ma, ispudinguma, emocionaluma), vaizdinés plastinés raiskos (originaluma, de-
taluma, ispiidinguma, plastiniy ir kompoziciniy raiskos priemoniy panaudoji-
mg) skirtingas ypatybes, nevienodas dailés pazinimo teorines Zzinias, skirtingus
gebéjimus ir vaizdinés plastinés raiskos tipus, skirtingas vaizdinés plastinés rais-
kos raidos fazes, skirtinga dailés mokymosi motyvacija, skirtingus bendravimo
ir darbo grupéje igndzius. Modelio pagrindiniai uzdaviniai yra, remiantis moki-
niy skirtybémis, rasti konkrecius bendrus diferencijavimo kriterijus, dinamiskai

diferencijuoti nesudarant pastoviy grupiy, kurti palankias mokymo/si salygas
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skirtingo pasirengimo grupéms, ugdyti kirybinguma pagal mokiniy gebéjimus,
poreikius, interesus, mokymosi motyvacija, skatinti mokinius kurybingai atlikti
uzduotis, mokyti dirbti grupéje ir kuirybingai spresti iSkilusias problemas, zadin-
ti mokiniy kiirybinés saviraiskos poreiki.

Trecig skyriy ,, V- VII klasiy mokiniy kiirybingumo pokyciai mokant dai-
Iés diferencijuotai” sudaro trys poskyriai, kuriuose atskleistos mokiniy kary-
bingumo, vaizduotés ir vaizdinés plastinés raiskos lygiy ir juy kitimo tendenci-
jos dinamiskai diferencijuojant. Pirmame poskyryje ,, V- VII kilasiy mokiniy
kirybinio mastymo pokyciai” pateikiami I ir II diagnostiniy pjaviy (DP) duo-
menys. Mokiniy kiirybinio mastymo ypatybés buvo tiriamos E. Torrance’o
kiirybinio mastymo trumpuoju testu, figiirine forma. Remiantis siuo testu, bu-
vo nustatytas V-VII klasiy mokiniy kiirybinio mastymo lygis, iSskiriant pa-
grindinius kriterijus, t. y. laisvuma, lankstuma, originaluma ir iSbaigtuma, arba
detaluma. Laisvumo, arba produktyvumo Kkriterijus néra specifinis krybinio
mastymo matas, taciau rodo mastymo sparta. Palyginus $io kriterijaus I DP ir
IT DP duomenis, nustatytas statistiSkai patikimas skirtumas (p<0,001) (zr.
2 pav.). Kaip rodo tyrimo duomenys, statistiskai patikimai dazniau tiek penk-
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Zcmas
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. Wil DP
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Procentai
2 pav. V-VII klasiy mokiniy kiirybinio mgstymo kriterijy pagal E. Torrance’a
IDP ir I DP duomeny palyginimas
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tokai, tiek Sestokai, tiek septintokai, taip pat mergaités ir berniukai gavo auks-
tesnius kiirybinio mastymo laisvumo kriterijaus jvertinimus II DP metu nei I
DP. Tai rodo, kad mokant dailés diferencijuotai, atsizvelgiant i ugdytiniy indi-
vidualias savybes, jie ima mastyti greiciau, nes didéja iskylanciy asociacijy,
ziurint i prading stimuliacing figlira, sparta. Antrasis kiirybinio mastymo ro-
diklis - /ankstumas. Juo vertinama idéjy jvairove, gebéjimas pereiti nuo vieno
aspekto prie kito. Nustatytas statistiSkai patikimas skirtumas tarp I DP ir Il DP
(p<0,001). I DP testuose tiriamieji viena ir ta pacia idéja pritaiké kelioms pra-
dinéms stimuliacinéms figiiroms, o I DP testuose randama didesné idéjy jvai-
rové, kiekvienai pradinei figiirai stengtasi rasti skirtinga pritaikyma. Be to, Sio
kriterijaus ivertinimas priklauso nuo laisvumo kriterijaus. Kuo daugiau moki-
niai uzpildo pradiniy stimuliaciniy figtry, tuo didesné tikimybé, kad bus auks-
tesnis ir lankstumo kriterijaus jvertinimas.

Nustatytas stiprus koreliacinis rysys tarp laisvumo ir lankstumo kriterijy
tiek I DP (C=0,70, p<0,001), tiek Il DP (C=0,61, p<0,001) metu. Trediasis ro-
diklis - originalumas - charakterizuoja geb¢jima kelti nejprastas idéjas, skir-
tingas nuo visiems zinomy, visuotinai priimty, banaliy ir isitvirtinusiy. Tarp I
DP ir IT DP duomeny nustatytas statistiSkai patikimas skirtumas (p<0,01). Be
to, nustatyta, kad yra esminis tarpusavio rysys tarp mastymo originalumo ir
laisvumo (I DP C=0,54, p<0,001; Il DP C=0,52, p<0,001) bei lankstumo (I DP
C=0,57, p<0,001; II DP C=0,56, p<0,001). Kuo daugiau pradiniy stimuliaciniy
figtiry mokinys uzpildo ir jas pildydamas panaudoja daugiau skirtingy idéjy,
tuo didesné tikimybé, kad ir idéjos bus originalesnés. Ketvirtasis kairybinio
mastymo rodiklis - isbaigtumas, arba detalumas - atspindi Siek tiek kitokj
mastymo spartos tipa. Cia yra svarbu idéjy ir detaliy gausa papildant pradine
figiira. Palyginus iSaiSkéjo statistiSkai patikimas skirtumas tarp I DP ir Il DP
kairybinio mastymo detalumo kriterijaus duomeny (p<0,001). Kairybinio mas-
tymo detalumo kriterijus yra silpnais koreliaciniais rysiais susijes su mastymo
laisvumu (I DP C=0,28, p<0,05; I DP C=0,35, p<0,01). Kuo daugiau yra uzpil-
doma pradiniy figiiry, tuo aukstesnj jvertinima tiriamieji gauna uzZ mastymo
detaluma. Tarp mastymo detalumo ir lankstumo I DP metu koreliacinio rysio
nustatyti nepavyko (C=0,23, p>0,05), tac¢iau II DP metu nustatytas silpnas
rysys (C=0,31, p<0,01). I DP metu nenustatytas mastymo originalumo korelia-
cinis rysys su detalumu (C=0,24, p>0,05), taciau II DP iSryskéjo esminis rysys
(C=0,46, p<0,001). Galime teigti, kad mastymo detalumas nebittinai priklauso
nuo originalumo, t. y. gali bati originaliy idéjy, bet jos itin stipriai nedetali-
zuojamos. Diferencijuotas dailés mokymas efektyviai veiké kuirybinio masty-
mo vystymasi. Labai padaugéjo mokiniy, kuriy kirybinio mastymo laisvu-
mas, lankstumas, minc¢iy originalumas ir detalumas jvertintas kaip auksto ly-
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gio. Toks mokymas ypac paskatino mokinius laisvai, originaliai kurybiskai
mastyti.

Antrame poskyryje ,, V- VII klasiy mokiniy vaizduotés pokyciai” analizuo-
jami vaizduotés 1 DP ir Il DP duomenys. Pagal R. Nemovo (P. Hemos, 1999,
c. 193-197) tyrimo metodika buvo pasirinkti mokiniy vaizduotés lakumo
bruozy - vaizduotés procesy greitumo; nejprastumo, vaizdy originalumo; vaiz-
duotés turtingumo, jvairumo; vaizdy gilumo ir iSbaigtumo (detalumo); ispu-
dingumo ir vaizdy emocionalumo - identifikavimo kriterijai. Po eksperimen-
to, atlikus II DP, isaiskéjo, kad vaizduotés procesy greitumo auksta ivertinima
gavo siek tiek maziau tiriamyjy nei pries eksperimenta, taciau beveik viena
desimtaja padaugéjo mokiniy, kuriy vaizduotés procesy greitumas jvertintas
kaip vidutiniskas, ir tik viena Simtoji dalis gavo Zema jvertinima. Beveik vie-
nu penktadaliu sumazéjo mokiniy, kurie gavo vaizduotés originalumo zemus
ivertinimus, viena dvidesimtaja padaugéjo mokiniy, kuriy vaizduotés origi-
nalumas buvo jvertintas kaip vidutiniskas, ir viena tryliktaja daugiau mokiniy
gavo auksta jvertinima nei I DP (tarp I DP ir II DP p<0,001). Nenustatytas
koreliacinis rySys tarp vaizduotés procesy greitumo ir originalumo. Nuo to,
kaip greitai mokinys sugalvos, ka piesti, nepriklauso piesiamo objekto origi-
nalumas. II DP duomenys rodo, kad beveik 13% maziau mokiniy gavo Zema
vaizdy turtingumo ivertinima, tiek pat - vidutiniska ir net 26% daugiau -
auksta ivertinima (tarp I DP ir II DP p<0,05). Nustatytas silpnas koreliacinis
rysys tarp vaizduotés turtingumo, jvairumo ir vaizduotés procesy greitumo (I
DP C=0,28, p<0,05; II DP C=0,38, p<0,001). Kuo greiciau tiriamasis sugalvoja
ka piesti, tuo daugiau jam lieka laiko pavaizduoti daugiau objekty, situacijy.
Taciau nuo to nepriklauso vaizduojamo siuzeto ar objekto originalumas, nes
nenustatytas rysys tarp Siy kriterijy (I DP C=0,14, p>0,05; II DP C=0,14,
p>0,05). Ishaigtumas - ketvirtasis vaizduotés lakumo nustatymo kriterijus. II
DP duomenys pasiskirsté taip: beveik 10% sumazéjo mokiniy, kuriy nupiesty
vaizdy isbaigtumas jvertintas kaip Zemas, tiek pat - kaip vidutiniskas, taciau
beveik net vienu ketvirtadaliu daugiau Sis kriterijus jvertintas kaip aukstas,
palyginti su I DP. Tyrimo duomenys rodo, kad néra priklausomybés tarp vaiz-
duojamy objekty ar situacijy isbaigtumo ir vaizduotés procesy greitumo, ori-
ginalumo bei vaizdy turtingumo, jvairumo. Atlikus II DP iSaiskéjo, kad ma-
ziau nei desimtadalis eksperimento dalyviy gavo zema vaizdy emocionalumo,
Ispidingumo kriterijaus ivertinima, daugiau nei pusé - vidutiniska ir beveik
du penktadaliai - auksta. Tarp emocionalumo ir turtingumo, jvairumo (I DP
C=0,42, p<0,001; II DP C=0,30, p<0,05) bei gilumo ir isbaigtumo (I DP
C=0,39, p<0,001; II DP C=0,44, p<0,001) kriterijy nustatytas silpnas koreliaci-
nis rysys. Galime teigti, kad nuo vaizduojamo objekto ar siuzeto originalumo
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bei jy iSbaigtumo, detalizavimo i$ dalies priklauso ir jy emocionalumas. Ta-
¢iau nuo to, kiek vaizduojama piesinyje objekty, nepriklauso jo ispudingu-
mas (I DP C=0,10, p>0,05; I DP C=0,12, p>0,05).

Tarp I DP ir I DP vaizduotés ivertinimo duomeny nustatytas statistiSkai
reikSmingas skirtumas (p<0,001). Dailés mokymo procese, kai mokoma atsi-
zvelgiant | mokiniy individualias savybes, poreikius ir interesus, vaizduoté
tampa labiau lakesné, nes deSimtadaliu daugiau tiriamyjy gavo auksta vaiz-
duotés lakumo ivertinima, daugiau nei penktadaliu - vidutiniska ir daugiau
nei tre¢daliu sumazéjo mokiniy, kuriy vaizduotés lakumo lygis ivertintas kaip
Zemas (Zr.3 pav.).
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3 pav. V-VII klasiy mokiniy vaizduotés lakumo kriterijy I DP ir Il DP

duomeny palyginimas

Trecias poskyris - ,, V- VII klasiy mokiniy vaizdinés plastinés raiskos poky-
ciai” . Paaugliy vaizdiné plastiné kiirybiné raiska buvo vertinama remiantis
tokiais kriterijais: pieSinio originalumas, detalumas, ispiidingumas, plastiniy
ir kompoziciniy raiskos priemoniy panaudojimas. Kiekvienas kriterijus ver-
tintas trimis lygiais: aukstas, vidutinis, Zemas. Vaizdinés plastinés raiskos kri-
terijai suskirstyti i dvi grupes: kiirybingumas (piesinio originalumas, detalu-
mas, ispudingumas); raiskos priemoniy panaudojimas (plastinés ir kompozici-
nés raiskos priemonés). Pirmoji vaizdinés plastinés raiSkos kriterijy grupé at-
spindi mokiniy gebéjima kirybiskai iSspresti duota problema, o antroji rodo,
kaip tiriamieji yra jvalde vaizdinés plastinés raiSkos priemones. Dinamisko
diferencijuoto dailés mokymo metu nepastebéta vaizdinés plastinés raiSkos
krizés pozymiy, be to, daugumos mokiniy piesiniai ijgavo kokybiSkesniy bruo-
74, nebuvo né vieno piesinio, kuris bty jvertintas kaip zemo lygio, 4% padau-
géjo vidutinio lygio ir net 53% - auksto lygio (zr. 4 pav.). Tris kartus sumazéjo
nekiirybingai atlikty ir du kartus padaugéjo kiirybingy darby: beveik du kar-
tus sumazéjo mokiniy, kuriy piesiniai jvertinti kaip neoriginalis, atsirado ido-
mesniy temos sprendimo varianty; piesiniy, kuriuose yra naudojamos sche-
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mos, sumazejo beveik tris kartus; beveik keturis kartus padaugéjo piesiniy,
kurie jvertinti kaip jspudingi. Penkiolika karty sumazéjo mokiniy, kurie bty
prastai jvalde vaizdinés plastinés raiskos priemones, beveik desimt karty pa-
daugéjo piesiniy, kuriuose jos ypac¢ gerai panaudotos; plastinés raiSkos prie-
monés beveik desimt karty geriau jvaldytos; beveik Sesis kartus padaugéjo
mokiniy, kurie savo darbuose vaizduoja erdve, apimtj. VII klasiy mokiniy
darbai pagal nustatytus vertinimo kriterijus buvo jvertinti geriau nei penktoky
ir Sestoky (p<0,05).
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4 pav. Vaizdinés plastinés raiskos (piesiniy) jvertinimo I DP ir Il DP
duomeny palyginimas

Tarp vaizdinés plastinés raiskos kriterijy nustatyti koreliaciniai rysiai, ku-
rie rodo kriterijy tarpusavio priklausomuma. Jei mokiniai yra gerai jvaldg rais-
kos priemones, moka panaudoti plastiniy ir kompoziciniy priemoniy jvairove,
ju darbai yra originalesni, labiau detalizuoti ir kartu ispudingesni. Tai leidzia
daryti prielaida, kad geras raiskos priemoniy jvaldymas i$ dalies garantuoja
mokiniy karybinguma.

Ketvirtame skyriuje ,, V- VII klasiy mokiniy dailés mokymosi motyvacijos
Dokycdiai ir jy poZiiris | dinamiska diferencijuoty dailés mokyma” analizuo-
jami mokiniy apklausos po eksperimento duomenys. IS jy darytina iSvada, kad
dinamiskas diferencijuotas dailés mokymas daro teigiama poveikj tiek iSori-
nei, tiek vidinei dailés mokymosi motyvacijai. Mokiniai pozityviau vertina
Sios veiklos naudingumg ir aktyviau joje dalyvauja. Be to, dauguma tiriamuyjy
yra patenkinti dinamiSku diferencijuotu dailés mokymu ir toliau noréty taip
dirbti, nes darbas grupémis yra produktyvesnis, vieno grupés nario pasiilyta
idéja inspiruoja kitus narius teikti savo pasitlymus, kas ugdo kiirybinguma,
mokinys gauna reikiama pagalba ne vien i§ mokytojo, bet ir i$ grupés nariy.
Tokiomis pamokomis labiausiai patenkinti VII klasiy mokiniai, taciau penk-
tokams ir Sestokams kyla sunkumy, susijusiy su bendravimo jgiidziy stygiumi.
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Kad darbas grupéje sektysi, reikia susitarti su grupés nariais, labiau stengtis,
padéti vienas kitam, iSklausyti kiekvieno nuomone, nesipykti ir pan. V-VII
klasiy mokiniai nurodé tokius dinamisko diferencijuoto dailés mokymo pri-
valumus: patinka jaustis grupés nariais, gaunama pagalba ne tik i§ mokytojo,
bet ir i$ grupés nariy; toks darbas yra produktyvesnis, nes dirba daug asmeny,
kurie sitlo jvairiausias idéjas; dirbti grupése dailés pamokose daug jdomiau
nei kiekvienam atskirai; dirbant grupéje ugdomas kiirybingumas, nes matyti
daug tos pacios temos sprendimo varianty; dirbdami grupéje mokiniai jauciasi
saugesni, nes kilus neaiSkumams gali tartis su draugais; dirbant grupéje darbai
yra grazesni ir labiau pasiseke, nei dirbant atskirai; jauciamasi atsakingu uz
grupés darbo rezultata. Jy manymu, tokio darbo trikumai: nesutarimas, perne-
lyg ivairGis grupés nariy sumanymai, labai daug skirtingy nuomoniy, ne visi
grupés nariai dirba, atsiranda nurodinéjanciy, ka reikia daryti, ir neatsizvel-
gianciy i kity nuomones.

ISvados

1. Filosofinés, psichologinés ir pedagoginés literatliros analizé patvirtino
disertacijos tyrimo teoring nuostata, kad kirybingumo raidai V-VII klasése
diferencijuojant dailés mokymo procesa itakos turi paaugliy pazintinés, tapa-
tumo ir psichosocialinés raidos ypatumai, individualios savybés, vidiné ir is-
oriné dailés mokymosi motyvacija, vaizduotés raidos ypatumai, vaizdinés plas-
tinés raiskos ypatumai, Zinios, gebéjimai ir igtdziai.

2. Tyrimo duomenys patvirtino mokslinéje literattiroje nurodoma kiirybi-
nés raiskos krizés paauglystéje egzistavima ir dailés mokymosi motyvacijos
silpnéjima.

3. Svarbiausi vidiniai V-VII klasiy mokiniy dailés mokymosi motyvai yra
piesimo procesas, vaizdinés plastinés raiSkos rezultatas ir naujo pazZinimas.
ISorinius motyvus lemia siekis gauti kity Zmoniy (tévy, draugy) pritarima ir
galimybé dalyvauti parodose. Dailés zZiniy reikSmé ateiciai néra mokymasi
motyvuojantis veiksnys. Dailés burelis - viena i§ nepopuliariausiy nepamoki-
nés veiklos formy.

4. Dauguma dailés mokytojy sutinka, jog V-VII klasiy mokiniy susidomé-
jimas daile mazéja ir sitilo patiems mokytojams biti iniciatyviems ir kiirybin-
giems, ivairinti pamokas bei uzduotis, mokyti naujy techniky, gerinti techni-
ne¢ baze, rengti parodas, diferencijuoti ir individualizuoti mokyma. Mokyto-
jams frontalus mokymo budas yra priimtiniausias mokant paauglius dailés.
Nedaugelis mokytojy diferencijuoja mokyma, atsizvelgdami i mokiniy intere-
sus ir gabumus.
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5. Kurybingumo ugdymui mokant dailés diferencijuotai sukurtas modelis,
kurio esmé - nuolat kintanc¢iy grupiy mokymo procese sudarymas remiantis
mokiniy skirtybémis, tuo sukuriant palankias mokymoy/si salygas skirtingo
pasirengimo grupéms.

6. Dinamiskas diferencijuotas dailés mokymas efektyviai veiké kurybinio
mastymo vystymasi. Padaugéjo mokiniy, kuriy kiirybinio mastymo laisvu-
mas, lankstumas, detalumas ir minciy originalumas jvertintas kaip auksto ly-
gio. Vaizduotés procesai pagreitéjo, padidéjo vaizduojamy siuzety ar objekty
originalumas, ypac turtingumas bei ivairumas, emocionalumas, ispudingumas,
piesiniai labiau buvo iSbaigti. Nepastebéta vaizdinés plastinés raiskos krizés
pozymiy, daugumos mokiniy piesiniai igavo kokybiskesniy bruozy, atsirado
idomesniy temos sprendimo varianty, re¢iau taikytos schemos, geriau ivaldy-
tos raiskos priemonés, dazniau vaizduojama erdvé ir apimtis.

7. Dinamiskas diferencijuotas dailés mokymas teigiamai veiké tiek iSorine,
tiek viding dailés mokymosi motyvacija. Mokiniai pozityviau vertino $ios
veiklos naudinguma, buvo aktyvesni. Dauguma mokiniy jautési saugesni, pa-
jégesni atlikti uzduoti, be to, maté tos pacios temos skirtingus sprendimo va-
riantus, atsirado atsakingumo jausmas uz grupés darbo rezultatus. Taciau taip
organizuojant mokymo procesa ir norint, jog kiirybingumas pasiekty aukstes-
ne raidos pakopa, reikia ugdyti ir bendradarbiavimo jgtidzius, kad susidaryty
palanki karybingumui plétotis aplinka.

Rekomendacijos

1. Dailés mokytojams paaugliy kirybingumui ugdyti rekomenduojama:
atsizvelgti | Sio amziaus tarpsnio vaizdinés plastinés raiSkos ypatumus, taip
pat i mokiniy gebéjimus, poreikius, interesus ir dailés mokymosi motyvacija.
Tuo remiantis diferencijuoti mokyma, kad ugdytiniai galéty maksimaliai is-
naudoti savo kiirybines galias. Atsizvelgti i mokiniy pasitlymus, skatinti sa-
vitg kairybos raiska; zadinti mokiniy kiirybinés savirai§kos poreiki, jtraukti
mokinius i ivairesne¢ dailés veikla, parinkti paaugliams jy gyvenimo aktualijas
atitinkancias temas, plétoti paaugliy gebéjimus panaudoti plastiniy, kompo-
ziciniy ir techniniy raiskos priemoniy jvairove, sudaryti netikétumo ir ekspe-
rimentavimo situacijas.

2. Institucijoms, rengianc¢ioms dailés mokytojus, sitiloma jvesti teorini vai-
ky ir paaugliy vaizdinés plastinés raiSkos raidos kursa bei sudaryti galimybe
susipazinti su kirybingumo ugdymo dailés veikla technologija.
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SUMMARY

EVOLUTION OF CREATIVITY OF THE 5-7th GRADE
SCHOOLCHILDREN IN THE PROCESS OF
DIFFERENTIATED ART EDUCATION

The dissertation explores the evolution of creativity of the 5-7th grade school-
children in conditions of differentiated art education. The scientific problem is
to define the main features of the phenomenon of creativity; internal and exter-
nal factors motivating the creativity and how do they influence motivation of art
studies at 5-7th grade secondary schools; to explore how creativity is expressed
among children of this age in art studies; to define the criteria on which should be
based differentiation in art teaching in order to cultivate the creativity as well as
stimulate the motivation of art studies; to analyze the influence of differentiated
teaching of art on cultivation of creativity.

The object of research is the creativity of the 5-7th grade schoolchildren
and its cultivation in conditions of differentiated art education. The goal of the
research is to identify the particular features of cultivation of creativity of the
5-7th grade schoolchildren in conditions of differentiated art education. The
hypothesis of research is that, in our opinion, the cultivation of creativity in 5-
7th grade classes will be effective if teaching of art is differentiated dynami-
cally, without formation of permanent groups, i.e. if we take into account general
psychological characteristics of teenagers of this age and different levels of
their individual knowledge, abilities, imagination, individuality of creative
thinking; peculiarities of their personal creative visual plastic expression and
motivation of learning of art; stimulate their self-dependence and freedom of
choice; create favourable conditions in which their need of creative self-ex-
pression would be enhanced.

The research aimed to fulfill the following tasks: to review scientific publi-
cations analyzing the phenomenon of creativity, the relationship of creativity
and motivation, the particular features of teenage children and of differenti-
ated education; to substantiate the advantage of dynamic differentiated art
education for an early teens age group by evaluating the state of teaching of art
in 5-7th grades of secondary schools in Lithuania; to identify internal and
external motives of art studies among the 5-7th grade schoolchildren; to scruti-
nize the opinions of art teachers in 5-7th grades about differentiated art educa-
tion; to develop a model of creativity cultivation by means of differentiated
teaching of art in 5-7th grades; to analyze characteristic features of creativity
cultivation by means of dynamic differentiated art education in 5-7th grades;
to identify the changes of motivation among schoolchildren of 5-7th grade
and to ascertain their opinions about dynamic differentiated art education.
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The methods of the research are: theoretical (studies of philosophical, psy-
chological, pedagogical and other publications on creativity, impact of motiva-
tion on creativity, characteristics of general and visual plastic expression in
teens age groups, problems of differentiated education as well as system analysis
of documents of educational system, secondary school curriculum, methodical
publications, Internet databases); empirical (questionnaires for students and art
teachers of 5-7th grades, interviews with students and art teachers, observation of
schoolchildren’s’ activities, adapted short test of E. Torrance on creative think-
ing, figural form, test on characteristics of imagination, analysis of creative works
of students, one-alternative ); and methods of mathematical statistics (nominal
and range scales, correlation analysis, application of chi-squared criteria, quo-
tient of contingency (C), index of popularity (PI). In processing of research data
the computer software package SPSS 8.0 for Windows was used).

Results and conclusions of the research. Studies of philosophical, psycho-
logical, pedagogical publications have proved that the evolution of creativity
of the 5-7th grade schoolchildren in conditions of differentiated art education
is influenced by taking into consideration of singularities of teenager’s develop-
ment in cognitive, identity and psycho-social spheres, personal characteris-
tics, internal and external motivation of art studies, singularities of develop-
ment of imagination, peculiarities of visual plastic expression, knowledge,
abilities and skills, needs and interests.

The results of diagnostic research have proved that the situation in Lithuania’s
secondary schools of general profile in 5-7th grade classes is not satisfying.
Majority of pupils do not seek help from the teacher in case of misunderstanding,
do not concentrate and do not remember things taught at the lessons of art, do not
strive to do the job well, cannot tell precisely what they have learned. Besides, art
hobby group is one of the least popular forms of after-classes activities.

The results of diagnostic research show that both the process of painting as
well as the final result, i.e. pictures, and perception of new knowledge are the
main internal motives for art studies for the 5-7th grade schoolchildren. External
motives are also essential for art studies, such as interest of parents and friends to
their creative works and possibility to participate in exhibitions. Still, majority
of children thinks that they will not need knowledge in art in their future.

The data of the pilot project show that majority of art teachers agree that
interest in art among schoolchildren of 5-7th grade fades, and think that the
teachers themselves must be more creative, show initiative, diversify their les-
sons and tasks, teach new techniques, improve technical support means, orga-
nize exhibitions and make teaching more individual. Still, only few of them
differentiate their teaching according to the interests and abilities of their pu-
pil; most teachers accept the frontal method of teaching.

To foster creativity while differentially teaching art a model was built up: it was
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based on formation of groups, perpetually changing in the process of teaching
according to the following criteria of differentiation: singularities of teenager’s
development in cognitive, identity and psycho-social spheres; variety of creative
thinking characteristics (freedom, flexibility, originality, completeness); variety
of imagination characteristics (speed of imagination processes, exceptionality,
originality, richness, diversity, depth, minuteness, impressiveness, emotionality);
variety of visual plastic expression characteristics (originality, minuteness, im-
pressiveness, use of plastic, compositional means of expression); unequal knowl-
edge of art theory; various abilities and types of visual plastic expression, different
phases of development of visual plastic expression, varying skills of communica-
tion and work in group. The main goals of this model are: to find out, on the basis
of diversities among schoolchildren, the criteria for general differentiation; to dif-
ferentiate dynamically without establishment of permanent groups; to ensure
favourable conditions of learning for groups of different predisposition; to culti-
vate creativity according to the schoolchildren’s abilities, needs, interests, motiva-
tion of learning; to encourage pupils to perform their tasks creatively; to teach
them to work in groups and solve arising problems creatively; to arouse the need of
creative self-expression in children.

The data of the one-alternative pedagogical experiment show that the dy-
namic differentiated teaching of art had a positive effect on development of
creative thinking. More schoolchildren were highly estimated for the freedom
and flexibility of their creative thinking, originality and minuteness of thought.
Though not very significantly, the processes of their imagination had sped up,
themes and objects depicted became more original; much was improved the
richness and diversity of imagination as well as completeness, emotionality
and impressiveness of pictures. There were no observations of visual plastic
expression crisis; pictures of majority of children acquired more qualitative
features, appeared more interesting versions of problem solving; routine deci-
sions were applied not so frequently; means of expression were better mas-
tered; space and volume were depicted more frequently.

The analysis of the research data shows that the dynamic differentiated art
education had made a positive effect on both external and internal motivation
of art learning. The estimation of usefulness of such kind of activities became
more positive, and the pupils participated in it more gladly. Most of the school-
children felt themselves more secure and more capable to perform the task
given; besides, they could see more variations of resolution of the same theme
and the feeling of responsibility for the results of the work of the group had
emerged. Nevertheless, such organization of teaching process having in mind
reaching the goal oh higher level of creativity development requires the culti-
vation of cooperation skills to ensure the formation of environment beneficial
to the development of creativity.
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