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Vincentas Lamanauskas

DIDAKTINIO DIFERENCIJAVIMO MOKYMO
PROCESE TEORINIAI ASPEKTAI

Ivadas

Kalbédami apie integracija negalime nepaminéti $io proceso priesybés - di-
ferenciacijos, ne maziau svarbios uz integracija. Jos nebuvimas - vienas is rim-
¢iausiy bendrojo ugdymo mokyklos trikumy. Abu Sie procesai bitini, nes tai
patikimiausias zmogiskojo pazinimo bei zmogaus pazintiniy galiy tobulinimo
kelias (J. Vaitkevicius, 1979).

Individo pazinimo galimybés visada mazesnés uz visos visuomeneés. Jau vien
todél zmogiskasis pazinimas, visuomening patirtis diferencijuojama. Mokymo
procese, ribojame mokymo plany ir programy, daznai ignoruojamos individua-
lios moksleiviy savybés. Moksleiviai, negalintys pakankamai gerai suprasti mo-
komaja medziaga, yra perkraunami, o kitiems $is krivis - nepakankamas. Taip
nukencia daugelio moksleiviy bendrasis iSsilavinimas, silpnéja ir vieny, ir kity
mokymosi motyvacija.

Mokslas irodé, kad genetiniu poziliriu visi zmonés yra skirtingi. Genai le-
mia vaiko galimybes. Prigimtinius skirtumus dar labiau iSryskina nevienodos
aukléjimo bei aplinkos salygos. Vaiky individualumas mokykloje daznai ne-
ivertinamas.

Darbo tikslas - iSanalizuoti kai kuriuos didaktinio diferencijavimo moky-
mo procese teorinius aspektus.

Darbo uZdaviniai:

1. Pagristi didaktinio diferencijavimo problemos aktualuma.

2. Atskleisti didaktinio diferencijavimo reik§mge individualizuojant moky-
mo(si) veikla.

3. ISnagrinéti kai kuriuos didaktinio diferencijavimo psichologinius-peda-
goginius aspektus.

Darbo metodai: literatiiros Saltiniy analizé taikant interpretacinj-analitini
metoda, analitinés indukcijos metodas (darant i§vadas ).



1. Didaktinis diferencijavimas - aktuali pedagoginé
problema

Mokymo diferenciacija - ne nauja pedagogikos problema. Ji buvo aktuali
ir anksciau. Vienas i$ pirmyjy diferencijuoto mokymo idéjg iskéle J. A. Ko-
menskis (1986 m.). Veikale “Didzioji didaktika” jis sitilé pedagogams atsi-
zvelgti { skirtingus moksleiviy gebéjimus ir kitas asmenybés savybes, pataré
juos skirstyti | grupes. Pagrindus diferencijuotam vaiky mokymui padéjo psi-
chologai V. Sternas ir E. Klaparedas. Rimtus $ios srities bandymus atliko Vo-
kietijoje Manheimo mokyklinés sistemos atstovai. Senos diferencijuoto ug-
dymo tradicijos yra ir kitose $alyse, ypa¢ Didziojoje Britanijoje, JAV, Pranct-
zijoje (T. Hiusenas, A. Anastasi, H. Bugé ir kiti, 1948). Siandien diferencijuo-
to ugdymo idéjos vis labiau plinta Rusijos ir kity ryty $aliu mokyklose. Sias
problemas nagrinéja V. M. Monachovas, V. A. Orlovas, V. V. Firsovas (1990)
ir kiti mokslininkai.

Diferencijuotas ugdymas Lietuvoje taip pat turi savas tradicijas. Diferenci-
juotu ugdymu doméjosi Lietuvos filosofai ir pedagogai - A. Maceina, S. Sal-
kauskis ir kiti. Bene didziausia darba Sioje srityje atliko J. Lauzikas. Dabar dife-
renciacijos problemos vél tampa labai aktualios. Kai kuriuos diferencijuoto ug-
dymo (mokymo) klausimus nagrinéja J. Vaitkevicius (1985), N. Veckiené (1991),
L. Siau¢iukéniené (1996), A. Budénas (1991) ir kiti.

Siuo metu Lietuvos mokyklose jau naudojamos jvairios diferencijuoto mo-
kymo formos, taciau to dar nepakanka. Jau 1992/93 m. m. buvo numatyti fakul-
tatyviniai ir pasirenkamieji kursai. Mokyklos turéjo teis¢ pacios sudaryti pasi-
renkamyjy bei fakultatyviniy dalyky rejestra. Taciau neiSrySkinus esminiy skir-
tumy tarp Siy dalyky, daugelyje Lietuvos mokykly §i iniciatyva taip ir liko ne-
igyvendinta. Todél nuo 1993/94 m. m. tre¢iojoje bendrojo ugdymo mokyklos
pakopoje ivestas ugdymas pagal lygius.

Taciau diferencijuotas mokymas turéty biiti naudojamas ir bazinéje (pagrin-
dinéje), ypa¢ mazakomplektéje, mokykloje, kurioje mokosi daugiausia moki-
niy. Tai aktualu nedideléms kaimo mokykloms, kuriose, esant mazam vaiky
skaiciui, diferencijuoti mokyma néra salygu.

Didaktinio diferencijavimo sistema yra pakankamai sudétinga. Nei vienas
ugdytojas neturéty pamirsti, kad derinant mokykloje ivairias darbo formas kiek-
vienam vaikui (moksleiviui) reikia stengtis sudaryti kuo palankesnes salygas
plétoti gebéjimus. “Mokykloje svarbu sudaryti kiekvienam mokiniui tinkamas
salygas jo intelektualiniam dvasiniam pasauliui tobulinti, padéti ir nuolat ska-
tinti kiekviena mokini siekti tobulumo pagal individualig programa, suteikiant

4



mokiniui daugiau laisvés veikti, mokytis, ne uzgniauzti, o skatinti jo originalu-
ma” (J.VaitkeviCius, 1989).

Didaktinis diferencijavimas per pamoka vadinamas mokymas, kai klasés moks-
leiviai skirstomi | grupes pagal tam tikrus pozymius. Pedagoginéje literatiiroje
galima rasti ir kitokiy apibGidinimy. Kai kurie autoriai (L. Siau¢iukéniene, 1996;
M. Lukgiené, 1994 ir kiti) tokj diferencijavima vadina vidiniu. L. Siau¢iukénienés
manymu, vidinis diferencijavimas - tai grupinio darbo per pamokas organizavi-
mas. Atsizvelgiama | moksleiviy skirtingas savybes, didaktinius tikslus bei daly-
ko specifika. Kiti autoriai (J. Lauzikas, 1974; K. Grazys, 1977; K. Simanonis,
1969; A. Simonova, 1974 ir kiti) vidinj diferencijavima vadina didaktiniu (tiks-
liau, vartoja §j termina, norédami pabrézti jo tiksla bei svarba mokymo procese).
J. Lauzikas mano, kad “skirstant mokinius i grupes, tiksliausia biity vadovautis
Siais pagrindiniais kriterijais: mokiniy Ziniomis, gabumais, darbingumu ir poziti-
riu { mokymasi”. Tadiau kyla abejoniy, ar pakanka $iy kriteriju, nes visi§kai nekal-
bama apie psichologinius momentus skirstant vaikus i grupes. Ugdymo procese
reikia atsizvelgti i visas individualias vaiko psichikos ypatybes: gebé&jima sutelkti
ir paskirstyti démesij, atminties tipa bei lygi, mastymo tempa, emocijas, nervini
tipa ir t. t. Léto mastymo vaiky gabumai daznai esti tokie pat kaip ir greito masty-
mo vaikuy, tik jie 1é¢iau suvokia mokomaja medziaga. Vaikai jvairiose situacijose
nevienodai naudoja savo proto galias. Ju gebéjimai laikui bégant ir igyjant naujy
ziniy kinta, auga. Moksleiviy skirstymas i grupes, neatsizvelgiant i ju gebé&jimus,
nepasiteisina dél dviejuy svarbiausiy priezaséiy:

1) remiamasi konkretaus mokytojo pozitiriu ir vertinimu, neretai ir diktatu;
2) ne visuomet vaikas apsisprendzia ir pasirenka pats - daznai jis tiesiog
pakliista kity asmeny norams ir sprendimams.

Per pamoka visiems moksleiviams turi biiti sudarytos salygos tobulinti savo

gebéjimus. Tai gali baiti pasiekta maksimaliai jtvirtinant vaiko savarankis-
kuma, jo, kaip asmenybés, laisva pasirinkima: ko, kaip ir kiek mokytis.

Tikslinga ir biitina pateikti visapusi§ka informacija, visiems moksleiviams
keliant sklrtmgus reikalavimus. VlSl moksleiviai turéty pasiekti biiting mi-

0 norintys, besidomintys ir

turintys gebéjimy galéty pasiekti kur kas daugiau. Ir nesvarbu, kokia ver-
tinimo sistema (penkiabalé, deSimtbalé ar Kita) bus taikoma. AiSku tik vie-

na - ji taip pat turéty buti diferencijuojama.

Anot Dz. Brunerio (1962), kiekvienas vaikas nori mokytis, tac¢iau mokykli-
né sistema (nelankstiis, paseng mokymo metodai, formos ir t. t.) nuslopina $i
poreiki. N. Proskurinos tyrimai rodo, kad 23 proc. moksleiviy nesuvokia pamo-
ku metu atlickamy uzduo¢iy prasmés, 30 proc. moksleiviy nesusimasto, kokiu




tikslu atlickamos uzduotys (N. Proskurina, 1986). Kiti tyrimai (K. Pukelis, 1987)
patvirtina, kad tik 3,3 proc. bendrojo lavinimo viduriniy mokykly mokytoju
gilinasi i diferencijuoto mokymo problemas.

Aisku, kad kiekvienas vaikas mokosi savaip, tai yra pagal savo mokymosi
sistema. Individualaus priéjimo prie vaiko btidy yra be galo daug. Taikant di-
daktinj diferencijavima turéty biti neatsiejama objektyviai vaikui perteikta in-
formacija per pamoka nuo tos informacijos, kuria jis sugeba atgaminti.

Objekto (objektyviai) perteikta informacija
Subjekto (subjektyviai) priimta informacija
Islaikyta (fiksuota) informacija
Informacija, kuria subjektas (vaikas) gali atgaminti

Kuo labiau pavyksta susieti informacija, tuo geriau ji apdorojama ir tuo auks-
tesné mokymo kokybé.

Gamtos moksly dalykai yra specifiniai. Déstant Siuos dalykus atsiranda dau-
giau galimybiy organizuoti didaktinj diferencijavima, kurj taikant atsiskleidzia
moksleiviy individualios savybés, ugdomas juy pasitikéjimas savo jégomis, stip-
réja mokymosi motyvacija.

2. Didaktinis diferencijavimas - mokymo (si) veiklos
individualizavimo prielaida

Taikant didaktini diferencijavima, sudaromos palankios salygos realizuoti svar-
biausius didaktikos principus: moksliskumo (moksleiviai, turintys skirtingus intere-
sus, skirtingai suvokia nevienoda mokymo turini), mokymo proceso individualiza-
vimo (individualus mokytojo pozitiris i moksleivius kaip i veiklos subjektus, asme-
nybes), samoningo ir aktyvaus Ziniy perémimo (moksleiviy aktyvumas, savarankis-
kas darbas - kiirybiskumo pagrindas), praktiSkumo (nuo praktiniy savarankisky dar-
by pereinama prie teoriniy i$vady ir apibendrinimuy; kaip rodo tyrimai, moksleiviai
geriau iSmoksta nuo konkretaus pereidami prie abstraktaus) ir kitus principus.

Siandien ugdymo procese pirmenybé teikiama individualiam mokymui. In-
dividualizavimo ir diferencijavimo savokos ivairiuose $altiniuose aiSkinamos
skirtingai, iki galo neatskleidziant jy esmés. Neretai Sie terminai vartojami kaip
sinonimai (A. Golantas ir kiti). JAV “individualizavimo terminu bandoma ap-
répti bet kuriuos mokymo metodus ir formas, jei tik jie maksimaliai atsizvelgia
1 moksleiviy ypatybes” (I. Thomas). Kai kurie tyrinétojai individualizuota mo-
kyma laiko ugdymo strategija (A. Gronlundas ir kiti), kiti - atsitiktiniu diferen-
cijavimo atveju (M. Morawietzas, A. Fischeris ir kiti). Matyt, kad mokymo in-
dividualizavima reikéty laikyti vienu i§ svarbiausiy ugdymo tiksly, o mokymo
diferencijavima (didaktini) - priemone siekiant Sio tikslo.
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Zinoma, individualizavimas néra ir negali biti suabsoliutinamas. Ta¢iau ne-
dera pamirsti, kad apie 50 mety miisy mokyklose daugiau démesio buvo skiria-
ma ne atskiram zmogui, o klasés kolektyvui. Dominavimo lenktyniavimas, o i
atskiro individo gebéjimus ir galimybes praktiskai nebuvo atsizvelgiama. Tad
nieko stebétino, jog formavosi neigiamas moksleiviy pozitiris { moksla, moky-
tojus, kad jie samoningai émé vengti mokyklos.

Pedagoginéje literattiroje vis daugiau autoriy rei$kia nepasitenkinima jpras-
tine (klasikine) klase bei jos darbo principais, randama teiginiy, “jog biitina
individualizuoti mokyma - suteikiant mokiniui galimybg atlikti tokias uzduotis,
kurios atitikty jo individualius gabumus ir interesus, parenkant tokius mokymo
bidus ir stiliy, kurie atitikty mokinio temperamenta; eiti | prieki konkre¢iam
mokiniui tinkamu tempu” (N. Gage, D. Berliner, 1994). Nagrinéjant diferenci-
juoto mokymo problemas nereikéty orientuotis | viena kuria mokymo forma.
Uzsienio Saliy (pvz., JAV, Vokietijos ir kity) mokykly patirtis rodo, kad nei vie-
na diferenciacijos forma (pvz., didaktinis diferencijavimas) néra optimali. Gali-
ma teigti, kad realiausias kelias - ju derinimas, atsizvelgiant { moksleiviy gebé-
jimus, interesus, polinkius, prigimtines galias.

Taikant didaktinj diferencijavima, visy pirma iskyla moksleiviy skirsty-
mo i grupes problema, nes mokymo diferencijavimas dazniausiai supranta-
mas kaip mokiniy skirstymas i grupes pagal tam tikrus kriterijus (gabumus,
polinkius, interesus, intelekta). Daugelis Lietuvos pedagogu rekomenduoja
skirstyti moksleivius | grupes (V. Bajoriené, 1976; J. Vaitkevicius, 1989;
L. Jovaisa, 1989 ir kiti). Tuo tarpu daugelis uzsienio $aliy pedagogu pasisa-
ko pries bet kokj skirstyma i grupes, vadindami tai socialine diskriminacija
(R. E. Bills, 1981; I. Unt, 1990; G. Gozzer, 1991 ir kiti). M. LukSiené taip
pat mano, jog demokratiné §vietimo samprata nesuderinama su diferencija-
vimu pagal socialinius, turtinius, kultrinius, moksleivio sveikatos ar kitus
pozymius (M. Luksiené, 1994).

Norint mokymo procese s¢kmingai taikyti didaktinj diferencijavima, svarbu
sukurti tinkama metodika. Mokymo metodika, paremta diferencijuotomis uz-
duotimis, kurias geba atlikti kickvienas, skatina aktyvuma, savarankis$ka darba
(L. Siauc¢iukénien¢, 1994). Taikant didaktini diferencijavima moksleiviui sutei-
kiama galimybé pasirinkti mokymosi lygj turinio, mokymosi formy ir kt. atzvil-
giu tiek per pamoka, tiek namuose. Svarbiausia, kad moksleiviui biity sudaro-
mos galimybés pasirinkti tam tikro lygio uzduotis. Mokytojas tik rekomenduo-
ja, pataria ir koreguoja.

Kai kurie autoriai (J. Gilbuch, 1991; L. Kondratenko, 1991 ir kiti) yra isiti-
king, kad taikant didaktini diferencijavima pasirinkimo laisvé negalima, kad
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intelektas, gabumai ir gebéjimai plétojami tik tuomet, kai mokinys dirba jtem-
pes visas savo proto galias, t. y. didziausiu tempu. Be to, toks diferencijavimas
biity neteisingas moksleiviy, norin¢iy ir galin¢iy per pamoka atlikti daugiau uz-
duoéiy, atzvilgiu. M. Levina, V. Zagviazinskis (1968) daugiausia démesio ski-
ria diferencijuoto ir kolektyvinio darbo per pamoka derinimui ir pasisako uz
besalygiska moksleiviy skirstyma i grupes. Yra autoriy, teigianciy, kad moks-
leiviy skirstymas | grupes - tai palyginti labai Svelni diferencijavimo forma
(D. Mikalajtinas, 1993).

A. Biidéno nuomone, natiiralus vaiko vystymasis susijg¢s su diferencijavimu:
vaikas nuolat patiria integruojanti visuomenés gyvenimo biida, pasaulézitira, pa-
procius. Individualios vaiky savybés susijusios su psichiniais procesais. Taigi in-
dividualios moksleiviy savybés neturéty biiti unifikuojamos ir niveliuojamos. Tai-
kant didaktini diferencijavima reikia kuo jvairesniy metoduy, o pati mokymo me-
dziaga turéty biti suskirstoma dalimis (pvz., suprogramuoti algoritmai) (A. Budé-
nas, 1991). DazZnai viena i§ moksleiviy nepazangumo priezas¢iy yra mazas déme-
sys mokymo diferencijavimui ir individualizavimui (D. Meskauskaité, 1977).
S. Molis taip pat akcentuoja individualiy uzduociy reikSmg¢ mokymo procese.
N. Roganovskis (1991), nagrinédamas diferencijuoto mokymo klausimus, dau-
giausia démesio skiria tam tikro dalyko vadovéliui, V. Monachovas ir V. Orlovas
(1990) akcentuoja skirtinga mokyma klaséje: skirtingas mokymo tempas, ivai-
raus pobiidZio mokytojo pagalba, mokomuju uzduociy jvairové. Jie taip pat siiilo
skirstyti moksleivius i grupes. I. Leonsas (1991) atkreipia démesi { mokymo indi-
vidualizavimo svarba. Jo isitikinimu, tokio mokymo efektyvumas priklauso nuo
konkrecios metodikos, uztikrinancios didaktinio diferencijavimo taikyma per gam-
tos moksly dalyky pamokas. Ta¢iau biitina ir visapusiSka individualizuota pagalba.

Panasias problemas sprendé ir kiti tyrinétojai. J. Otsas (1975), tyrgs uzduo-
¢iy individualizavimo efektyvuma, nustaté, kad individualizuojant uzduotis moks-
leiviai yra aktyvinami, skatinami dométis mokomuoju dalyku. Autorius i$skiria
triju lygiu uzduodiy sistemas bei pritaria moksleivius skirstyti i grupes.

Taigi apibendrinant daugelio diferencijavimo problemas nagrinéjusiy moks-
lininky patirtj ir rekomendacijas galima biity tvirtinti, kad biitina per pamokas
placiau taikyti didaktini diferencijavima, atsizvelgiant i skirtinga moksleiviy mo-
kymosi tempa per pamoka, i skirtingas ju psichofiziologines savybes (vaizduo-
tg, nevienoda, tro§kima ziniy, mokymosi interesus bei motyvus, nevienoda mas-
tymo lankstuma, darbinguma, samoningumo lygj ir k. t.), {vairius mokymosi
motyvus, interesus, polinkius ir pan. Didaktinis diferencijavimas per pamokas
gali buti igyvendinamas taikant jvairius metodus:

- atliekant skirtingo lygio uzduotis bei pratimus;



- skatinant moksleivius uzsiimti skirtinga veikla (praktine, kiirybine, te-
orine ir t. t.);
- esant jvairiai mokytojo pagalbai ir kita.

Déstant integruota gamtos moksly dalyky kursa, atsiranda dar dau-
giau didaktinio mokymo diferencijavimo galimybiy. Moksleiviams reko-
menduojama parengti trijy lygiy uZduotis. Pirmojo - patenkinamo - lygio
uzduotys atitinka minimalius programos reikalavimus. Antrojo lygio uz-
duotys skirtos vidutiniy gabumy moksleiviams. Treciojo lygio uzduotys yra
sudétingiausios, kurias atlikti reikia daugiau Ziniy ir sudétingesnio mas

mo. Svarbu, kad uZduociy klausimai taip pat biity diferencijuojami atsi-
zvelgiant tiek j sudétinguma (turinio apimtj), tiek i veiklos pobudj. Moks-

leiviams reikia sudaryti salygas patiems pasirinkti uZduodiy lygj. Tai skati-
na juos kritiSkai vertinti savo jégas, moko savarankiskai veikti, gausina ir pléto-
ja ju Zinias, sudaro salygas uzsiimti jvairia veikla. Nediferencijuotos ir neindi-
vidualizuotos savarankisky darby uzduotys paprastai esti mazai efektyvios
(S. Molis, 1977).

Taigi individualizuojant bei diferencijuojant mokyma pagal gebéjimus, mo-
kiniai pratinami veikti savarankiskai ir grupémis (J. Lauzikas, 1982). Svarbiau-
sia, anot prof. J. Lauziko, “saugoti vaikus nuo nesékmés, nuo nemaloniy iSgyve-
nimy atliekant mokyklines uzduotis” (85). Daugelio autoriy nuomone, visy moks-
leiviy aktyvi veikla jmanoma tik diferencijuojant ir individualizuojant darba.

3. Didaktinio diferencijavimo psichologiniai-pedagoginiai
aspektai

Vienas i$ integruoto ugdymo tiksly - padéti moksleiviui orientuotis informaci-
jos, materialiniy vertybiy gausoje, uzkirsti kelig vaikui tapti besaikiu vartotoju, o
pagrindinis diferencijuoto ugdymo (mokymo) tikslas - kiekvienam vaikui, tiek
itin gabiam, tiek visai negabiam sudaryti visas imanomas salygas ir galimybes
fiziskai ir protiskai ugdytis. Taigi itraukus i mokymo procesg integruotus gamtos
moksly dalyky kursus reikéty ignoruoti diferencijuoto ugdymo (mokymo) idéjy.

Taikant didaktinj diferencijavima pagrindinés mokyklos V-IX klasiy moks-
leiviams, galima efektyviai pasiekti Siy tiksly:

- skatinti mokymosi motyvacija;

- formuoti laisva, atsakinga, gebancia apsispresti, savarankiska asmenybe;
- ugdyti interesus bei polinkius;

- gausinti vaiko pasirinktos srities zinias;

- ugdyti kiirybinguma;

- plétoti moksleiviy profesing orientacija ir kt.



Ivairius pedagoginius, psichologinius ir kitus diferencijuoto mokymo as-
pektus nagrinéjo daugelis mokslininky (J. Lauzikas, 1993; L. Vygotskis, 1934;
7. Pjazé, 1985; Dz. Bruneris, 1962; E. Rabunskis, 1974 ir kiti).

Kiekvienas pedagogas suvokia, kad moksleiviai per pamoka galéty pasiekti kur
kas daugiau, jeigu jiems biity sudarytos tinkamos salygos: jeigu tam biity savaran-
kiskumo atmosfera, veikimo (pasirinkimo) laisvé, maziau skiriama frontalaus darbo
per pamoka ir daugiau individualiy uzduo¢iy. Pedagoginio proceso pozitiriu indivi-
dualus darbas su moksleiviais yra pedagoginis veikimas, atsizvelgiant i auklétinio
iSsivystymo lygj, turima pasaulio pazinimo (Ziniy) lobyna, individualias psichines
ypatybes, iki tol vyravusius aukléjimo ir mokymo biidus, santykiy struktiira, esama
situacija, 1 aukléjimo procese bei gyvenime susidariusj dinaminj stereotipa ir mo-
menting psiching biisena (J. Lauzikas, 1974). Profesorius J. Lauzikas, analizuoda-
mas pedagoginius-psichologinius diferencijuoto mokymo aspektus, i$skiria tris svar-
biausius uZdavinius: 1) pazinti mokinio individualigsias savybes; 2) turéti tinkamuy
Saltiniy bei medziagos individualiai ir savarankiskai mokiniy veiklai; 3) individua-
lios veiklos formos. J. Lauzikas itin akcentuoja psichini aktyvuma, teigdamas, kad
tik aktyviai veikiamas mokinys gali tinkamai lavinti savo gebéjimus (J. Lauzikas,
1965). [ tai reikéty atsizvelgti, turint omenyje, kad 7-10 mety vaiky gabumai negali
visiskai atsiskleisti. Tai jrodo ir pastaryjy mety tyrimai. A. Golubeva, S. Iziumova,
M. Kabardovas ir kiti (1991) tvirtina, kad:

1. Moksleiviy polinkiai ir interesai daznai nesutampa su juy gabumais. Ga-
bumai ir polinkiai kartais nediferencijuojami.

2. Galimi jgimti gabumai ir polinkiai biina slepiami nuo mokytoju, tévy ir
paciy moksleiviy.

3. Salutiniai veiksniai, pavyzdziui, prisiri§imas prie mokytojy ir bendra-
klasiy, mokyklos prestizas, kai kada yra reikSmingesni uz poreikj reali-
zuoti savo jgimtus gabumus.

Todél, anot tyréjuy, biitina suvokti, kaip realios moksleiviy psichofiziologi-
nés galimybés, gabumai, polinkiai jvairiais juy amziaus periodais gali pasireiksti
mokymo procese. Dél to reikia apibrézti didaktinio diferencijavimo taikymo
mokymo procese kriterijus. Autoriai teigia, kad svarbu moksleiviui nuolat teikti
individualia psichofiziologing ir psichologing konsultacija, taciau nesigilina, kaip
tai igyvendinti praktiskai.

I. Jakimanskaja, G. Abramova ir kity (1991) manymu, didaktini diferencija-
vima turi garantuoti specialiy didaktiniy priemoniy visuma: mokomieji testai,
uzdaviniy ir pratimy sistemos, savaranki$ki ir kontroliniai darbai ir k. t. Svar-
biausia, kad Sios priemonés biity parengtos vadovaujantis esminiais psichologi-
jos désningumais ir padéty siekti $iy tiksly:
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ELINT3 LRI

1. Atskleisti ne tik mokymo rezultata (“iSmoko”, “i§sprendé”, “pritaiké” ir
t. t.), bet ir Sio rezultato pasiekimo procesa.

2. Patikrinti mokymosi veiklos biidy stabiluma.

Atliktais tyrimais autorés irodé, kad jau Sestoje klaséje kiekvienas mokslei-
vis individualiai dirba su mokomaja medziaga. Apie didaktiniy priemoniy svar-
ba siekiant diferencijuoti mokymo (-si) veikla raso ir kiti autoriai (V. Firsovas,
1989; V. Monachovas, 1990).

Anot prof. J. Lauziko, taikant didaktini diferencijavima galima:

a) greitai pergrupuoti mokinius, atsizvelgiant i pakitusias psichines savy-
bes arba ziniy lygj;

b) skatinti mokiniy savaranki$ka darba ir daznai ji skirti;

¢) sudaryti tinkamas salygas mokytojui dirbti su mazesne grupe;

d) padéti kelti bendraji aktyvuma.

Vadinasi, mokymo procesas turi padéti kiekvienam, tiek silpnam, tick gabiam,
moksleiviui siekti mokymosi rezultaty pagal savo gabumus bei i§mokti kurj nors
dalyka, kai jis jauciasi pajégus tai padaryti. Svarbiausia yra pasiekti gery rezultaty
mokymo(si) pabaigoje, o mokymo(si) etapai neturi jokios reiksmeés (Dupont Je-
an, 1993). Norint pasiekti gery rezultaty, reikia iSspresti du uzdavinius:

1) sukurti efektyvig didaktinio diferencijavimo sistema ir jg taikyti per gam-
tos moksly dalykuy pamokas;

2) parengti kuo daugiau jvairios gamtamokslinio turinio didaktiskai dife-
rencijuotos mokymo (si) medziagos (pvz., uzduociuy, testy, klausimyny,
zaidimy ir t. t.) bei numatyti jos praktinio taikymo galimybes ir biidus.

Taigi diferencijuotos uzduotys skatina moksleivi aktyviai mastyti (pvz.: su-
daryti temos plana, i§rinkti esmines savokas, parasyti santrauka ir t. t.). A. Smir-
novas (1966) irodé¢, kad tuomet, kai daug svarbiau yra aktyvi veikla nei noras
isiminti, moksleiviai nagrinéjama medziaga {simena nevalingai. Esminiai to-
kios veiklos metodai: apibendrinimas, konkretinimas, klasifikavimas, lyginimas,
sisteminimas. Vadinasi, mokytojas privalo gerai iSmanyti didaktikos, psicholo-
gijos dalykus. Dabartiniai psichologiniai-didaktiniai tyrimai jrodo, kad geros
didaktikos ir psichologijos Zinios - racionalaus mokymo salyga (J. Grudenovas,
1985). Anot J. Grudenovo, svarbiausia, kad mokytojas per pamoka gebéty su-
kurti tokias psichologines situacijas, kurios padéty aktyvinti visy moksleiviy
mastymo veikla, duodamas diferencijuoty uzduoéiy, skatinty moksleiviy sava-
rankiSkuma, formuoty darbo su jvairiais $altiniais jgtidZius.

ISvados

1. Integruojant mokymo turinj siekiama auksciausio ziniy sistemos lygio, o
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diferencijuojant mokymo turinj skatinama atsigrezti | kiekvieng konkre-
ty moksleivi.

2. Atlikdami diferencijuotas didaktines uzduotis moksleiviai skatinami ak-
tyviai mastyti.

3. Déstant integruota gamtos moksly dalyky kursa, atsiranda dar daugiau
didaktinio diferencijavimo mokymo procese galimybiy.

4. Taikant didaktinj diferencijavima, ugdomas moksleiviy pasitikéjimas savo
jégomis, stipréja mokymosi motyvacija, vaikai orientuojami i sékme, la-
biau atsiskleidzia jy individualios savybés ir kt.
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Summary

Vincentas Lamanauskas

THE THEORETICAL ASPECTS OF DIDACTIC DIFFERENTIATION
IN A TEACHING PROCESS

The aim of differentiated teaching is to create grounds for the child:s structu-
ral type of thinking,to form possibilities for a learner to master knowledge ac-
cording to the degree of abilities (individualized teaching )while teaching sepa-
rate subjects (subject teaching ). The application of differentiated teaching seeks
to develop powers of learners.The presumption that individual differences of
students are disregarded (psychological distinction in memory,comprehension
and temperament) is not tolerated as the mentioned factors have a direct con-
nection with the results that a particular student can achieve.

Differentiation can be comprehended and defined in the following two wa-
ys: first,as a result of splitting a particular whole into segments,levels etc. or,se-
cond ,as the formation of new qualitative connections between the separate com-
ponents of the system due to processes of integration. In the latter case the
system acquires a new quality- it becomes more complex..

The article presents the possibilities of didactic differentiation in the clas-
sroom instruction system.In the educational process it s important to take into
account all individual child s peculiarities of psychics.Didactic differentiation
in the lesson may be realised by various methods.Differentiation of teaching
creates conditions of favourable learning for each pupil.

The main directions of the present-day school are:

1. Education of individual abilities,
2. Development of differentiation of education taking into account childs
needs and interests.
. Changing of the group and individual instruction in all educational process,
4. Forming of the accumulation of information,systematisation,analyse and
other habits.

W

Siauliy universitetas, Gamtos didaktikos katedra
[teikta 1999 m. vasario mén.
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Vladas Rajeckas
REIKALAVIMAI SIUOLAIKINIAM BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOS MOKYMO TURINIUI

Mokykla — ugdymo institucija. Ta¢iau svarbiausia jos veikla — mokymas.
Tai pedagoginis procesas, kurio metu mokiniai, mokytojo vadovaujami, igyja
ziniy, mokéjimy bei igiidziy; Siame procese kartu plétojasi mokiniy pazinimo
jégos ir intelektas, formuojasi ju pazitros ir vertybés, t. y. jie lavinami ir auklé-
jami. Ypatingas jo bruozas — kad tai tikslingas, specialisto pedagogo organizuo-
jamas, paprastai keliolika mety trunkantis procesas, kurio metu mokiniai peri-
ma biitiniausig ir svarbiausia visuomenings patirties dali. Mokymasis — svar-
biausia mokyklinio amziaus vaiky, paaugliy ir jaunuoliy veikla, kuri turi ypatin-
gos reikSmés jy asmenybés raidai, ju socializacijai.

Vienas i$ svarbiausiy didaktikos, kaip mokymo teorijos, o kartu ir mokymo
praktikos klausimy — ko mokyti, t. y. mokymo turinio problema. Viena vertus,
mokymo turinys turi atspindéti svarbiausius zmonijos laiméjimus, visuomeneés
i8sivystyma, t. y. atitikti mokslo, technikos, gamybos, meno, visos visuomenés
kultiiros raidos lygi, net turi biiti orientuojamas i visuomenés raidos perspekty-
va. Kita vertus, mokymo turinys turi biiti prieinamas, pagal mokiniy jégas. To-
deél $iuo metu, i§ esmés pertvarkant miisy bendrojo lavinimo mokyklos mokymo
turini, svarbu ne tik i§studijuoti kity $aliy ir miisy $alyje sukaupta patirti, atsisa-
kyti mokymo turinio ideologizavimo, bet ir kuo geriau atsizvelgti { visuomenés
kultiiros lygi, i mokiniy galimybes, priklausan¢ias nuo amziaus.

Sio straipsnio tikslas — i§ryskinus mokymo turinio elementus, aptarti svar-
biausius reikalavimus, keltinus $iuolaikiniam mokymo turiniui. Tai turéty padé-
ti geriau suprasti mokymo turinio sudarymo biidus: turinio elementus ir jy sa-
veika, tas taisykles arba salygas, kaip ji geriau sutvarkyti ir iSreiksti, t. y. kaip
sudaryti mokymo planus, programas, vadovélius ir kitas mokymo priemones.

Sis straipsnis yra teorinio apibendrinamojo pobiidZio. Jis parasytas, apiben-
drinus mokymo teorijoje atskleistas miisy gyvenamajam laikotarpiui aktualiau-
sias problemas, pastaryju mety pedagoginéje literatiiroje, ivairaus lygio disku-
sijose keltas mintis bei samprotavimus apie mokymo turini, jo tobulinimo ke-
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lius bei galimybes. Rengiant straipsni, taip pat remtasi ilgamete autoriaus prak-
tine bei moksline patirtimi, anks¢iau paskelbtomis, taciau ir dabar aktualiomis
teorinémis i§vadomis bei praktiniais pasitilymais.

Mokymo turinys — tai specialiai atrinkta svarbiausioji zmonijos kulttros da-
lis, priecinama ir blitina moksleiviui, kad jis pasirengty gyvenimui ir darbui.

Negalima nepaminéti, kad $iuo metu labai ryski tendencija savoka moky-
mas keisti platesne savoka ugdymas [2, p. 34-61]. Taciau biitina akcentuoti, kad
mokymas yra ne tik ziniy jgijimo, bet ir svarbiausia tiek lavinimo, tiek ir auklé-
jimo bendrojo lavinimo mokykloje priemoné: mokant bet kurio dalyko, siekia-
ma ir mokyti, ir lavinti, ir aukléti, t. y. ugdyti. Todél, kai kalbama apie didakti-
kos problemas, mokyma mokykloje, tikslingiausia vartoti ir mokymo esmg at-
spindincias savokas: mokymo principai, mokymo procesas, mokymo priemo-
nés, mokymo turinys, mokomieji dalykai ir pan. [7, p. 8-12].

Mokymo turinio elementai

1. Ziniy apie gamta, visuomeng, zmogy bei jo veikla sistema.

Zinios — tai informacija apie faktus, daiktus, reiskinius, tai mokslinés savo-
kos bei terminai, tai désniai, idéjos bei teorijos, aiSkinancios objekty bei reiski-
niy esmg, turini, svarba, ju atsiradimo raida. Kitaip sakant, zinios atspindi patir-
ti, yra zmonijos pazinimo produktas. Jy nuolat gauséja, yra tikslinamos, gilina-
mos ir pan. Mokiniams stengiamasi Zinias taip pateikti, kad jos blity supranta-
mos, prieinamos, kuo lengviau perimamos.

2. Intelektiniy bei praktiniy mokéjimy (gebéjimy) ir igiidziy sistema. Moké-
jimai — tai iSmokti veiksmo atlikimo biidai, iglidziai — automatizuoti mokéjimai
(ju elementy nebereikia samoningai reguliuoti ir kontroliuoti). Mokéjimai bei
igiidziai sudaro bet kurios veiklos pagrinda. Todél juy formavimas ir tobulini-
mas — ypac svarbi pedagoginio darbo dalis.

Mokéjimai bei igiidziai yra labai jvairiis, biitent: elgesio, higieniniai, savi-
tarnos, sportiniai, meniniai, gamybiniai ir kt. Intelektiniai igiidziai, skirti moky-
muisi, — tai skaitymas, raSymas, konspektavimas, planavimas, naudojimasis zi-
nynais, zemélapiais, kompiuteriu ir t. t. Jie formuojasi, taikant praktiskai zinias.

3. Pagrindiniai kiirybingumo, kiirybinés veiklos elementai. Kuirybiné veikla,
kiirybingumas — tai dar ne zZinios, mokéjimai ar igiidziai, jie tik kiirybiskumo
prielaida. Daug zinoti ir mokéti dar nereiskia bti kiirybingu. Nors kiirybisku-
mui didelés itakos turi asmeninés savybés, taciau kiirybinei veiklai svarbu ir
paruosti bei pasiruosti. Vadinasi, ziniy, mokéjimy ir jgtidziy pagrindu, atliekant
mokyklines uzduotis, labai svarbu mokyti kiirybingai veikti, t. y. savarankiskai,
konstruktyviai, kritiskai mastyti, kelti naujas, originalias idéjas, argumentuotai
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kritikuoti senus pozitirius, ieskoti naujy, originaliy sprendimy, orientuotis pro-
blemingéje situacijoje ir pan. Taigi kiirybinguma turi skatinti mokymo turinys, jo
pateikimo pobiidis. Siuolaikinémis salygomis tai ypa¢ svarbu.

4. Vertybiniai-emociniai poziiiriai i aplinka ir savo veikla. Tai dvasiné zmo-
gaus sfera — mokiniai, perimdami svarbiausias Zinias apie gamta ir visuomeng,
svarbiausias vertybes, turi patikéti ty ziniy bei vertybiy teisingumu, tikrumu ir
bltinumu, jos turéty tapti asmenybés savastimi, t. y. pasaulézitiros, isitikinimy
pagrindu, vertybinémis nuostatomis. Todél pateikiama mokymo medziaga turi
biiti jtaigi, prieinama, veikti ne tik intelekta, bet ir emocijas, kuo giliau paveikti
mokinio asmenybg¢. Mokiniai turéty jsitikinti, kad tai, kas igyjama mokymo me-
tu, yra asmeniskai labai vertinga: padeda suprasti gyvenima ir pasirinkti blisima
veikla, sudaro prielaidas gauti naujos informacijos, ja suprasti, orientuotis gau-
siame informacijos sraute ir sudétingame visuomengés gyvenime.

Sis vertybinis mokymo turinio aspektas — viena i§ svarbiausiy mokyklos
humanizavimo prielaidy.

Tokia yra dabartiné mokymo turinio samprata, taciau ji dar néra jgyvendin-
ta. Siuo metu daugiausia démesio skiriama pirmiesiems dviem mokymo turinio
elementams.

Mokymo turiniui biidingas istorinis pobudis — jis keitési ir plétojosi, kei-
Ciantis ir besivystant visuomenei. Jis atspindéjo objektyvius gamybos porei-
kius, kultlirines salygas, mokslo ir technikos vystymasi, gyvenimo reikalavi-
mus. O kadangi pastarajame Simtmetyje ir pastaraisiais deSimtmeciais vyksta
ypac sparti visos visuomengés kultiiros (materialinés ir dvasinés) raida, mokymo
turinio atrinkimo problema tampa vis sudétingesné. Misy Salyje, i§ esmés pasi-
keitus socialinéms-ekonominéms salygoms, atkiirus Lietuvos nepriklausomy-
be, tuo labiau biitina i$ naujy pozicijy zvelgti i mokymo turinj.

Reikalavimai bendrojo lavinimo mokyklos mokymo turiniui

1. Mokymo turinys turi padéti spregsti harmoningos, visapusiskos asmeny-
bés ugdymo uzdavinj.

Si reikalavima visy pirma lemia sparti visuomenés kultiiros pazanga,
mokslo, technikos ir gamybos ypac spartus vystymasis, visuomeneés peréji-
mas i8 industrinés raidos pakopos i informatyving. Jei Lietuva siekia neatsi-
likti nuo pasaulio kultiiros progreso, mokykla turi rengti auksto intelekto
zmogy (o to neimanoma pasiekti be giliy ir tvirty mokslo pagrindy Ziniy).
Toks zmogus, orientuodamasis visame visuomeniniame gyvenime, gamy-
bos santykiy sferoje, gebantis kiirybingai dirbti, naudotis visomis Siuolaiki-
némis technologijomis (pvz., jau dabar biitinas visuotinas kompiuterinis ras-
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tingumas) ir jas kurti, galés efektyviai prisidéti prie miisy valstybés visapu-
sisko suklestéjimo.

Pazymétina ir tai, kad Siuolaikinémis salygomis, susiformavus daugiapartinei
sistemai, mokymo turinys turi biiti depolitizuojamas ir deideologizuojamas, turi
biiti propaguojama pasaulézitiros laisvé, alternatyviniai pozitiriai, tolerancija kity
nuomonei. Todél mokymas mokykloje privalo padéti ugdyti kritiska, savarankis-
ka, kiirybinga asmenybg, sickiancia aktyviai dalyvauti visuomenés savivaldoje.
To pagrindas — gilios, samoningai perimtos jvairiy mokymo dalyky zinios.

Labai reik§mingi visapusiskos asmenybés bruozai — auksta dorové, pilieti-
nis samoningumas, aukstas kultlirinis ir estetinis lygis, ivairiapusiai dvasiniai ir
materialiniai poreikiai. Ir Siems bruozams formuotis didziulés jtakos turi moky-
mo turinys, tinkama jo dalyky nomenklatiira.

Miisy visuomenés nariy ir visos valstybés rySius su kitomis tautomis ir vals-
tybémis, ju kultiiromis vélgi daugiausiai lemia mokymo turinys.

Vadinasi, labai sudétingas visuomeninis gyvenimas, miisy valstybés sieki-
mas biti lygiateisiu ir visaverciu partneriu pasaulio valstybiy bendrijoje lemia
pozitiri | mokymo turinj kaip ypaé reik§minga visapusiskos asmenybés ugdymo
komponenta.

2. Mokymo turinys turi padéti ugdyti aukstos tautinés savimonés asmenybe,
t. y. padéti ugdyti visapusiska tauting individualybg, suformuoti teisinga poZifiri
i savo tauta. Sj reikalavima taip pat lemia ugdymo tikslas, sociokultiiriniai inte-
resai.

Vaikui, mokiniui nuo pat mazy dieny svarbu perduoti tautos dvasinius lo-
bius, tautos patirti, jos kultiirines vertybes. Todél mokymo turinyje turi atsispin-
déti mokymo medziagos sasajos su gyvenimu, artimiausia mokiniy aplinka, tau-
tos tradicijomis, paprociais, ju patirtimi, tai dar vadinama sociokultiiriné integ-
racija. Tai reiskia, kad mokymo turinys turi supazindinti su pagrindinémis tauti-
nés kultiiros sritimis: mokslu, menu, dorove, technika ir pan. Yp¢ daug démesio
turi biiti skiriama gimtajai kalbai kaip tiesioginei tautos kultiiros reiskéjai.

Taigi realizuojant mokymo procese tinkamai parengta mokymo turini, turi
biiti ugdomos jaunosios kartos patriotizmas — meilé savo tautai, jos kultiirai,
istorijai, papro¢iams ir tradicijoms, t€vynés gamtai, ryZtas dirbti ir atiduoti savo
jégas gimtojo krasto gerovei, atsakomybé uz tautos likima. O tautinio samonin-
gumo pagrindas — geras savo tautos praeities ir dabarties Zinojimas, pagarba
savo tautos kalbai.

Kiekviena asmenybé turi ne tik pazinti savo tautos kultiira — ji turi tapti zmo-
gaus savastimi. Jausdamas atsakomybg uz savo tautos kultiira, tikras tautietis turi
padéti puoseléti pazangias Salies sociokultiirinés raidos tradicijas [1, p. 59-60].
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Yra tvirtinimy, kad “ugdymo turini sudaro nacionaliné kulttra. Ja remiantis
einama i kity Saliy, pasaulio kultiira” [8, p. 23]. Many¢iau, kad pirmoji $io teigi-
nio dalis — pernelyg kategoriskas tvirtinimas, tinkantis daugiau pradiniam mo-
kymui.

Nepamirstinas ir toks dalykas, tiesiogiai susij¢s su tautinés savimonés ugdy-
mu, sumokymo turinio pertvarkymu: “I§ svetimyju galima mokytis, tik ju nega-
lima pamégdzioti” [5, p. 116].

Vadinasi, galime prieiti prie iSvados, kad visy dalyky mokymo turinyje turi
atsispindéti tautisSkumo idéja, nes, kaip teisingai tvirtino A. Maceina, tautinis
aukléjimas mokykloje — mokymo ir aukléjimo principas.

3. Mokymo turinys turi suteikti mokslo Ziniy pagrindus, jy sistema, t. y.
kiekvienam biitinas svarbiausias Zinias, geb&jimus ir iglidZius; tai jgalina plétoti
ir intelekta, ir formuoti zmogaus vertybiy sistema, taip pat gebéjima savarankis-
kai igyti Ziniy, jas taikyti. Lietuvos Respublikos $vietimo istatyme, kalbant apie
Svietimo sistemai keliamus uzdavinius, antras keliamas uzdavinys — Ziniy svar-
ba: “Suteikti jaunajai kartai bendraji ir profesinj i$silavinima, atitinkantj dabar-
ties mokslo ir kultiros lygi”. Tiesa, Svietimo koncepcijose, tick kalbant apie
bendrojo lavinimo mokyklos uzdavinius [8, p. 7-8], tiek ir apie svarbiausius
ugdymo tikslus [4, p. 7], ziniy svarba neminima.

Tuo tarpu mokymasis, kaip tikslinga, pedagogo vadovaujama, daugeli mety
trunkanti besimokanciojo veikla, — tai visy pirma ziniy, jy sistemy, kaip svar-
biausios visuomeningés patirties dalies, igijimo kelias ir $altinis, svarbiausia mo-
kiniy lavinimo ir aukléjimo priemoné mokykloje. Juk samoningas mokslo Ziniy
pagrindy perémimas néra savitikslis, o tolesnés zmogaus veiklos pagrindas bei
priemoné, taip pat ir savaranki§ko nenutriikstamo (permanentinio) mokymosi,
savi§vietos bazé. Neturint svarbiausiy Ziniy pagrindy nejmanoma suprasti ir naujy
dalyky, orientuotis gausiame mokslinés, techninés, politinés ir kt. literatiiros
sraute, masinés komunikacijos priemoniy pateikiamoje informacijoje. Jaunoji
karta mokeés greitai ir kompetetingai rasti tai, kas svarbiausia, reikalingiausia,
toliau galés plétoti moksla, technika, gamyba, mena ir t. t. tik tada, kai bus peré-
musi svarbiausius Siuolaikinés visuomenés kultiiros dalykus, t. y. mokslo Ziniy
pagrindus.

Negalima nepabrézti ir to, kad protinis, intelekto, lavinimas — viena i§ ypac
svarbiy visapusiskos asmenybés ugdymo salygu. Juk tokio lavinimo specifika —
mokslo ziniy pagrindy perémimas ir mokymas jas taikyti, tuo paciu siekiant
konstruktyviai daryti itaka asmenybés psichikai, t. y. ugdyti mokinio protines
galias, visy pirma mastyma, skatinti paZinimo interesus, lavinti protinés veiklos
biidus (mokyti analizés ir sintezés, lyginimo, abstrahavimo ir apibendrinimo,
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i8vady formulavimo, klasifikacijos ir t. t.). Juk protas — paZinimo ir kiirybinés
veiklos pagrindas, ir jis efektyviausiai plétojamas perimant Zinias.

Mokslo ziniy pagrindai ir jy perémimo procesas turi didziulg jtaka ir moki-
niy aukléjimui — asmenybés doroviniy ir estetiniy vertybiy, idealy, dvasiniy po-
reikiy ir kity savybiy formavimui. Ne veltui sakoma, kad kas gerai moko, tas
gerai ir aukléja.

Tiesa, yra ir kitas kai kuriose $alyse ir tam tikros pedagogu dalies apie Simta
mety propaguojamas poziliris, i§ esmés neigiantis mokslo Ziniy pagrindy svar-
ba, ugdant jaunaja karta, besiremiantis pirmiausia pedocentristinémis idéjomis,
teikiantis prioriteta mokiniy interesams ir poreikiams. Todél mokant daugiausia
démesio sitiloma skirti arba mokiniy veiklai (darbinei, meninei), arba remtis
mokiniy asmenine patirtimi, kaip svarbiausiu Ziniy $altiniu. “Bendrasis ugdy-
mas visy pirma grindziamas mokinio, mokingés patirtimi...”, raSoma Bendrosio-
se programose [1, p. 10].

Tokiam poziiiriui, kad mokymas — tik mokinio patirties jprasminimas arba
kad zinios turi biiti igyjamos ivairios praktinés veiklos metu, pritarti negalima.
Juk taip i§ esmés sitiloma rengti tik stropius kazkieno tai valios vykdytojus, o ne
kiirybingas asmenybes, gebancias jvairiose gyvenimo srityse kiirybingai veikti
ir kurti.

Galima padaryti i§vada, kad norint pasiekti mazos tautos ir valstybés pilie-
¢iy auksto intelekto, aukstos kultiiros, mokymo turini bendrojo lavinimo mo-
kykloje turi sudaryti mokslo pagrindy Zinios, ju sistemos, t. y. svarbiausioji ir
biitiniausia visuomeniné patirtis. Zinoma, mokiniai nauja informacija sékmin-
gai gali perimti tik tada, kai atsiZvelgiama i ju patirti, jau turimas Zinias, jy
interesus — tai elementarus ir kartu su didaktika atsiradgs pedagogams visuoti-
nai zinomas reikalavimas, garantuojantis mokymo prieinamuma.

4. Mokymo turiniu turi biti sickiama idiegti bendrazmogiskasias vertybes,
t. y. Siuo reikalavimu mokymo turinys turi biiti mokymo ir aukléjimo vienovés
pagrindas, jame turi kuo ryskiau atsispindéti tautos kultiira. Pedagogikoje kaip
ugdymo tikslas nurodomas Zzmogaus laimé arba toks jo parengimas, kad Zzmo-
gus biity naudingas visuomenei, tarnauty tiesai, groziui, gériui, teisingai supras-
ty savo santyki su tauta, o kai kalbama apie harmoninga Zmogaus ugdyma, tai
visais atvejais turima galvoje bendrazmogiSkosios vertybés. O svarbiausia, di-
dziausia vertybé — Zzmogus, todél jam reikia skirti ypatingai daug démesio, i$-
ryskinant, kad pagrindiniai Zmoniy santykiy bruozai yra lygybé ir teisingumas:
laisvas zmogus laisvoje visuomenéje. Todél viena i§ salygy — mokymo turinio
humanizavimas ir humanitarizavimas.

Kiekvieno mokymo dalyko turinyje savitai atsispindi aukléjamoji itaka. Zi-
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nios — apibendrinta patirtis, todél jas perimdami mokiniai ir formuojasi savo
pozitirj | aplinka, gamtos reiskinius, kitus Zmones, susipaZista su jvairiomis idé-
jomis, paziliromis, vertinimais, teorijomis ir t. t. Pavyzdziui, zinios apie gamta
turi aukléjamosios jtakos, kai jos iSryskina pasaulio raida, akcentuojama prie-
zasties-padarinio ryS$iai, iSrySkinama ty ziniy pazintiné ir praktiné reikSmé, gamtos
ir Zzmogaus ry$iai, pateikiama mokslininky gyvenimo ir veiklos pavyzdziy, pa-
rodomas savos tautos atstovy indélis i pasaulio kultiira ir pan. Vadinasi, i§ hu-
manizmo pozicijy turi biiti vertinamas ir gamtos moksly turinys — tiksliesiems,
gamtos mokslams biitinas kulttrinis ir socialinis kontekstas.

Diegiant bendrazmogiskasias vertybes ypac reikSmingi humanitariniy ir meno
dalyky turinys, kurie gali ypa¢ daug padéti ugdant dvasinguma, auksta dorove,
gera estetini skoni. Pavyzdziui, literatiiros pamoku turinys privalo padéti su-
vokti Zmogaus vidinio pasaulio sudétinguma, individualuma, pazinti Zmones ir
save, suprasti dvasinio gyvenimo esmg, perprasti Zmoniy tarpusavio santykius,
ju sudétinguma, suvokti bendrazmogiskaja moralg ir reikalavimus, savo tautos
dvasinio gyvenimo bruozus, tradicijas ir pan., padéjusias iSsilaikyti miisy tautos
savitumui, ir t. t. Taip pat padeda skiepyti sazininguma ir teisinguma, i$tikimybe
ir dorovini tyruma, paprastuma ir kukluma, darb§tuma ir paareiginguma, gailes-
tinguma ir daugelj kitu vertybiy. Meno dalykai, emociskai itaigiai pateikdami
socialines idéjas, moko teisingai suprasti tick meno kiiriniy, tiek ir gyvenimo
grozj, skatina diegti gério ir grozio elementus | visas darbo ir gyvenimo sritis,
zmoniy tarpusavio santykius.

Sis reikalavimas Bendrosiose programose taip aiskinamas: “Ugdymo hu-
manizavimas remiasi svarbia $iuolaikiniy gamtos ir humanitariniy moksly me-
todologine nuostata: mokslininkas, tyrinétojas yra ne apraSomo pasaulio iSoré-
je, bet jo viduje; jis — tyrinéjamo pasaulio dalis. Todél mokslinis pasaulio pazi-
nimas neimanomas be nuolatinés zmogaus autorefleksijos, jo savizinos. Todél
ne tik humanitariniams, bet ir socialiniams bei gamtos mokomiesiems dalykams
turéty buti budingas asmens egzistencijos matmuo, egzistenciné Zzmogaus pro-
blematika” [2, p. 36].

5. Labai reikSmingas reikalavimas, keliamas Siuolaikiniam mokymo turi-
niui, — mokymo turinio integracija (lot. integracio — atnaujinimas; tai daliy, ele-
menty jungimas | visuma, suartéjimas, susiliejimas).

Mokymo turinys bendrojo lavinimo mokykloje pagal istoriskai susiklos¢iu-
sia moksly diferenciacija yra suskirstytas i atskirus mokymo dalykus. Tuo tarpu
pasaulis yra vieningas, objektyviai egzistuoja ivairiy mokslo Saky vidiniai ry-
Siai, taigi ir mokymo dalykuy rysiai. Mokyklos uzdavinys — ugdyti visapusiska
asmenybg, gerai suvokiancia daikty ir reiskiniy esme, ju visuma, Ziniy blitinuma
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ir ju reikalinguma gyvenime, tautini samoninguma. Todél dalyky rysiy (arba
tarpdalykiniy rysiy), taip pat mokymo turinio ry$iy su gyvenimu, tautos kultiira
problema dalykinéje mokymo sistemoje igyja didziulg reikSme. Vadinasi, mo-
kymo turinyje turi atsispindéti tarpdalykiné ir sociokultiiriné integracija.

Siuo metu, kada taip spar¢iai plétojama visuomenés kultiira, visy pirma ma-
terialiné (gamyba, technika, moksliné informacija), ne tik didéja mokymo me-
dziagos apimtis, bet ji tampa vis sudétingesne. Todél siekiant, kad mokymo
turinys daugeliui buty prieinamas, kuo jdomesnis ir lengvesnis, labai svarbu
mazinti mokymo programy, vadovéliy apimtj, mokymo turinio akademiskuma,
ne retai per dideli jo teoretizavima, susiskaidyma i daugelj tarpusavyje nesusi-
jusiy discipliny, atitrikima nuo gyvenimo, mokiniy patirties, tarpdalykiniai ry-
Siai tada jgyja ypatinga svarba. Juk visiems gerai zZinoma, kaip glaudziai tarpu-
savyje susijes atskiry mokymo dalyky turinys, pvz.: matematika, fizika ir che-
mija; literatiira, istorija ir geografija; kalbos ir pan. Todél mokymo turinyje turi
biiti numatyta, pavyzdziui, uzsienio kalbos gramatikos mokymo seka, derinant
su gimtosios kalbos mokymu, literatiiros ir istorijos mokymo rysiai, kada ir ko-
kiu groziniu kiiriniu tikslinga remtis per atitinkama istorijos pamoka ir t. t.

Ypac pabréztina integracijos svarba formuojant désningumus, principus, o
ypac — savokas. Kadangi tos pacios savokos vartojamos per jvairiy dalyky pa-
mokas, mokymo turinys turi atitinkamai mokytoja orientuoti, kad jam biity ais-
ku, kuriais aspektais tas savokas gilinti ir plésti.

Sociokultiirinés integracijos esme aptaréme kalbédami apie tai, kad moky-
mo turinys turi padéti ugdyti aukstos tautinés savimonés asmenybg. Tam lemia-
mos reik§més turi mokymo turinyje akcentuojam tautos kultiiros, jos raidos,
ry$iu su aplinka klausimai. Si integracija turi atsispindéti jvairiy mokymo daly-
ky turinyje, taciau $iuo aspektu ypac reikSmingi yra humanitariniai dalykai.

Su integracija susijgs ir istoriSkumas — kiekvienas faktas ar reiskinys, jo pa-
zinimas ar atradimas turi savo istorija. Istoriniame kontekste parodant gamtos ir
visuomenés raidos procesus, taip pat geriau ir lengviau perimama informacija.

6. Mokymo turinio diferencijavimas — §is reikalavimas ypa¢ glaudziai sieja-
si su mokymo medziagos prieinamumu. ISeities pozicija — mokykla turi remtis
igimtomis vaiko galiomis. Tik tada bus sudaryta galimybé bendrojo lavinimo
mokykloje sékmingai mokytis skirtingy gebéjimuy, interesy ir polinkiy moki-
niams. Juk vaiky fizinés ir intelektinés galimybés yra i§ prigimties skirtingos,
vaikai skiriasi ne tik bendruoju i§sivystymu, bet ir gebéjimais, darbingumu, draus-
mingumu ir pan. Todél pernelyg sudétingas kai kuriems mokiniams mokymo
turinys tiesiog atgraso nuo mokymosi. Tuo tarpu gabiesiems, tam tikry polinkiy
ir interesy mokiniams, kai pernelyg lengva, yra nejdomu, slopinamas ju intelek-
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tas, gebéjimy vystymasis. Talentas, gebéjimai — tai ne tik juos turinéios asmeny-
bés, bet ir visos tautos vertybé. Todél svarbu pastebéti ir ugdyti gabius Zmones,
sudaryti kuo geresnes salygas ju talentams atsiskleisti.

Vadinasi, mokymo turinys negali biiti visiems vienodas, t. y. netikslinga vi-
sus daugeli mety mokyti vieno ir to paties. Dar daugiau — irodyta, kad tik tada
galima sudaryti palankiausias salygas intensyviai plétoti kiekvieno gebéjimus,
kai kiekvienas gali dirbti, jveikdamas didziausius sunkumus.

Ypaé sudétinga diferencijuoto mokymo organizavimo problema — kurioje
klaséje (t. y. kokio amziaus) ir kokiu pagrindu atrinkti bei skirstyti besimokan-
¢iuosius.

Diferencijuojama arba lygmenimis, arba profiliais. Diferencijavimas profi-
liais dar vadinamas profiliavimu.

Lietuvoje $iuo metu mokymo turini bendrojo lavinimo mokykloje sudaro
privalomieji ir pasirenkamieji dalykai. Jau nuo V klasés kai kuriy dalyky (uzsie-
nio kalbos, dailés, muzikos ir pan.) gali bliti mokama pagal sustiprinta progra-
ma, o IX-X pagrindinés mokyklos bei I-1I gimnazijos klasése néra aiskaus pro-
filiavimo. XI-XII bei gimnazijos III-1V klasése mokymui suteikiami tokie ketu-
ri profiliai: humanitarinis, realinis, technologinis ir meninis [2, p. 38-39]. Vadi-
nasi, Siose klasése mokymas placiai ir ivairiapusiskai diferencijuojamas.

Be abejonés, jvairiy diferencijavimo biidy ieskojimas, atitinkamo mokymo
turinio rengimas — teigiami mokyklos reformos Zingsniai.

Galimas ir kitas variantas: diferencijavimas pradedamas gerokai anksciau,
zinoma, atlikus atitinkama eksperimenta. Nuo VII (o gal ir nuo VI) klasés gali-
mos tokios trys Sakos: 1) visi mokosi ty pa¢iy dalyky (kai dar neisryskéje moki-
niy polinkiai ir interesai); 2) sustiprintas tiksliyju moksly (gamtos dalyky ir ma-
tematikos) mokymas; 3) sustiprintas humanitariniy-visuomeniniy dalyky mo-
kymas t. y. humanitariné kryptis.

Svarbiausias ir kartu sudétingiausias dalykas, siekiant tikslingiau jgyven-
dinti diferencijuota mokyma, yra atitinkamy mokymo plany ir viso mokymo
turinio parengimas. Biitinos jvairiy lygiy, alternatyvios mokymo programos, va-
dovéliai ir mokymo priemonés. Tik tada mokyklos turés realiag galimybg pasi-
rinkti ir klasg, kurioje pradéti diferencijavima, ir profiliuoto mokymo $aka, taip
pat realizuoti pac¢iy mokytoju sudarytas individualias mokymo programas.

7. Mokymo turinyje turi biiti organiskai siejama materialiojo ir formaliojo
lavinimo pusés, t. y. mokymo turiniu turi biiti sieckiama teikti tiek gyvenime
reikalingy, praktiniy Ziniy, tiek ir mokslo Ziniy pagrindus, o naudojant tas Zinias
ugdyti mokiniy intelekta, formuoti jy protines operacijas.

Formaliojo lavinimo $alininkai, remdamiesi racionalizmu, teigia, kad pro-
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tas esas tikro pazinimo $altinis ir kriterijus. Vadinasi, zinios atsiranda ne i§
jutiminés patirties, o i§ idéju, esanéiy zmogaus sieloje. Zinios turtinamos tik
lavinant prota. Todél Sios teorijos atstovai visy pirma reikalavo ugdyti proti-
nius mokiniy gebéjimus — ju atminti, vaizduotg, mastyma. Vadinasi, mokslo
Zinias, ju perémima Sie pedagogai laiké ne mokymo tikslu, o tik mokiniy pro-
tiniy gebéjimy ugdymo priemone. Svarbiausia yra ne mokslo pagrindy zinios
apie tikrove, bet mokymosi jtaka ugdant mokinio protinius gebéjimus, juos
tobulinant. Todél svarbiausiais dalykais jie laiké senasias kalbas, ypac lotynu
ir graiky, ir matematika.

Materialiojo lavinimo $alininkai, remdamiesi sensualizmu, jutiming patirti
laiké vieninteliu ziniy $altiniu. Todél { pirma vieta i§kélé praktiniy ziniy reiks-
m¢. Mokymo medziagos parinkimo kriterijumi laiké tos medziagos naudingu-
ma, prakti§kuma, jos reikalinguma gyvenime. Todél tvirtino, jog mokymo turi-
nys turi biiti taip sudarytas, kad mokiniai kuo daugiau igytu praktiniy Ziniy,
naudingy ir gyvenime reikalingy dalyky. Gi mokiniy gebéjimuy, protiniy galiy
raida vyksta savaime, be specialiy pastangy, perimant naudingas zinias.

Abi Sios teorijos, akcentuojancios esminius ir labai reik§mingus mokymo
turinio atrinkimo, mokymo esmés klausimus, visgi yra vienasaliski poZitriai i
mokymo turinj. Nejmanoma atskirti proto ir gebéjimy plétotés nuo faktiniy zi-
niy apie tikrove, konkreciy fakty ir reiskiniy supratimo. Vaizduotés, atminties,
mastymo ir kt. protiniy gebéjimy vystymasis galimas tik igyjant svarbiausiy Zi-
niy sistemas, perimant svarbiausia Zmonijos patirties dali. Bet mokant orientuo-
tis vien | praktines zinias, praktinius mokéjimus bei jgidzius, kaip ir vien { prak-
ting ar mening veikla taip pat netikslinga — moksliniy ziniy pagrindai dabarties
ir juo labiau ateities zmogui yra biitinybé.

ISvados

1. Mokymo turini bendrojo lavinimo mokykloje visy pirma lemia svarbiau-
sias ugdymo tikslas — harmoningos, aukstos tautinés savimonés asmeny-
bés ugdymas.

2. Mokymo turinys turi suteikti mokslo ziniy pagrindus, biitiniausius inte-
lektinés bei praktinés veiklos mokéjimus (gebéjimus) bei igtidzius, for-
muoti vertybines nuostatas, mokyti kiirybinés veiklos.

3. Mokymo turinio prieinamumui lemiamos jtakos turi ne tik rémimasis
mokinio patirtimi (be §ito i§ viso neimanomas sékmingas mokymas), bet
ir mokymo turinio diferencijavimas bei integravimas, rySys su gyvenimu.

4. Didinant mokymo turinio auklé¢jamaja bei lavinamajg itaka, biitina jame
organiskai sieti (jungti) materialiojo ir formaliojo lavinimo galimybes.
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Summary
Vladas Rajeckas

REQUIREMENTS FOR THE MODERN CONTENT OF TEACHING
AT THE SECONDARY SCHOOL

School is an institution of education with teaching as its main type of activ-
ity.

Appropriate content of teaching is exceptionally important for successful
organization and implementation of teaching. The following four components
of the content of teaching should be given proper consideration: knowledge (1),
a system of cognitive and practical skills (2), values orientation and attitude (3),
elements of creativity in teaching activities (4).

With reference of the above-mentioned components, the following require-
ments for the modern content of teaching are discussed in the article. They all
signal the need to: educate a multi-faceted and harmonious personality, promote
national identity; provide the scientific knowledge basis; assert common human
values; involve different processes through integration and differentiation of
content; and relate the aspects of material and formal development of personality.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Pedagogikos katedra
[teiktas 1999 m. vasario mén.
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Vilija Saliené

LIETUVIU KALBOS MOKYMO METODIKOS
DIDAKTINIU NUOSTATU IR PROGRAMU
KAITA

Dabartinis mokslas eina integracijos link. Edukologija, kaip moksly grupé,
be integracijos neisgyventy. Viena i§ edukologijos mokslo krypciy - didaktika.
Pedagoginiame procese i§skiriama bendroji didaktika, instituciné (bendrojo la-
vinimo, specialiyjy, aukstyjy mokykly) didaktika ir daliné (dalyky grupiy ir vie-
no déstomojo dalyko) [8, p. 8]. Vieno déstomojo dalyko didaktika dar daznai
vadinama dalyko metodika. Bendroji didaktika paremta dalyky metodiky patir-
timi ir tyrimy rezultatais, todél abipusis bendrosios didaktikos ir dalyky metodi-
kos rySys neabejotinas. Sio straipsnio tikslas - apZzvelgti, kaip buvo mokyta lie-
tuviy kalbos, kaip kito mokymo metodikos turinys, principai bei programos,
kokios problemos kyla rengiant lituanistus Siandien.

Lietuviy kalbos mokymo metodikos raidos apZvalga iki
1940 mety

Nuo pirmosios mokyklos isteigimo (1387 m.) Lietuvoje buvo gyva didakti-
né mintis. Raste fiksuota ji buvo tik XVI a.

Pirmasis prabilgs apie gimtosios kalbos mokymo svarba buvo Martynas Maz-
vydas. Jis pabrézé tokias gimtosios kalbos mokymo idéjas: mokymas turi baiti
vaikui pagal jégas, nuolat reikia lavinti igidzius ir praktikuoti pratybas. Marty-
nas Mazvydas itin akcentavo skaitymo svarba, pabrézdamas skaitomo teksto
turinio suvokima.

1570-1579 m. isteigus Vilniaus kolegija ir Vilniaus universiteta, didaktiniy
klausimy svarba 1émé Jézuity ordino instrukcijos: daug démesio skirta atmin-
ties, loginio mastymo, retorikos pratyboms. Daug démesio retorikai skyrée Zygi-
mantas Liauksminas darbe “Oratoriaus menas” (1648), aptardamas bendruo-
sius mokymo principus ir metodus, iSskirdamas samoningumo, vaizdumo ir ais-
kumo principus. Akcentuodamas jvairaus pobidzio pratybas, Z. Liauksminas
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teigé, kad tik kartojant (pabraukta V. S.) ne viska imanoma iSmokti - labai svar-
bu suvokti loginio mastymo taisykles: savokas, sprendimus, samprotavimus;
todél, jo manymu, mokyma reikia pradéti nuo lengvesniy dalyky, juos nuosek-
liai sunkinant.

Jézuity pedagogikoje, kuri XVIII a. buvo giliai isiSaknijusi Lietuvoje, mo-
kymo metodika buvo paremta verbaliniu mokymu, mokymo turinys pateikia-
mas logiskai ir sistemingai. Taikant verbalinj metoda buvo zadinamas mokinio
aktyvumas [13, p. 27]. Jézuity metodika buvo paremta scholastine metodologi-
ja. Tuo metu mokyklose buvo mokoma lotyny kalbos, buvo sitiloma kalbos mo-
kymo neperkrauti gramatikos dalykais, kalbg sieti su kalbos praktika, mokyti
remiantis tekstu.

XVIII a. Lietuvoje mokymo turinj, metodus ir didaktines nuostatas lémé
Svie¢iamojo amziaus idéjos. I. Masalskis veikale “Nurodymai parapinéms mo-
kykloms” (1774) akcentuoja stebéjimo ir indukcinj- analitini mokymo metoda,
mokymo svarba gimtaja - krasto - kalba. K. Narbutas, didelis scholastikos prie-
Sininkas, akcentuoja mokymo nuoseklumo, aiSkumo ir pricinamumo principus,
pabrézdamas, kad mokytojas turi gerai suprasti tai, ka désto, ir mokéti tai per-
teikti savo zodziais ( “Logika”, 1769).

Po 1831 m. sukilimo atgijo nacionaliné pedagoginé mintis. XIX a. pasirodé
K. Nezabitauskio-Zabicio “Naujas mokslas skaitymo dél mazy vaikeliy”. Auto-
rius pabrézia vaizdumo, nuoseklumo ir pricinamumo principy laikymasi sie-
kiant skatinti vaiko doméjimasi. S. Daukanto darbe “Abécélé lietuviy, kalnény
ir zemaiciy kalbos” jau pridéti trumpi nurodymai, kaip mokyti(s) skaityti. Pirma
karta garsinis skaitymas buvo susietas su raSymu.

K. Aleknaviciaus “Elementoriaus” antroje dalyje “Kalbesiai” yra nemaza
vertingy didaktiniy minciy, galima jzvelgti pirmuosius apibréztus mokymo prin-
cipus (sisteminguma, pricinamuma, individualuma). Mokymas, pasak K. Alek-
navi€iaus, turi vaikui teikti dziaugsma.

Nemaza indéli | didaktinés minties raida ine$é M. Valancius. Nors jis ir ne-
karé didaktinés teorijos, i$ jo kiiriniy (“Vaiky knygelés”, “Paaugusiy Zzmoniy
knygelée”, “Pasakojimas Antano tretininko”) aiskéja didaktiniy teorijy visuma.
Aiskiausias M. Valanc¢iaus siekiamas didaktinis tikslas - mokyti vaikus lietuviy
kalba. Tai jis bandé realizuoti raSydamas grozinius kiirinius, kuriuose labai ais-
ki didaktiné pakraipa.

Pradinio mokymo ir §vietimo turinj sudaré: gimtoji kalba (skaitymas, rasy-
mas), liaudies kultiiros, kur svarbiausia paprociai, tradicijos, apeigos ir su jomis
susij¢ priezodziai, patarlés, zinojimas ir kiti mokéjimai, tautos istorijos ir religi-
jos pagrindai, moralés normos. Mokymo turinyje aisktis vaizdumo, nuoseklu-
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mo, pagristumo, taktiSko bendravimo principai. M. Valancius netgi nurodo, kad
reikia derinti ir kaitalioti uzsiémimy formas ir metodus (pasakojima ir raSyma,
zaidima ir pamoka).

Naujai | didaktines problemas Lietuvoje pazvelgé J. Slitipas, skatings mo-
kyti ty dalyky, kurie svarbiis praktinéje vietoje, gyvenime, skatina mokiniy inte-
resus, ugdo mastyma. Remdamasis filosofija, psichologija, pedagogika, jis ska-
tino pazinti mokini ir mokant eiti nuo konkretaus prie abstraktaus, nuo paprasto
prie sudétingo, nuo neapibrézto prie apibrézto. Reikalaudamas, kad zinios la-
vinty mastyma, J. Slitipas pasisaké ir uz formalyji mokyma, kuris turi vykti gim-
taja kalba.

XX a. pradzioje pasikeitus Lietuvos kultiirinei situacijai, buvo leidziami pe-
dagogikos zurnalai. Be Zymiausiy to meto pedagogu (J. Vabalo-Gudaigio, S. Sal-
kauskio, A. Maceinos), ivairiais mokymo klausimais daug rasé J. Jablonskis,
G. Petkevicaité-Bité, Vydiinas.

J.Vabalas-Gudaitis i§samiai nagrinéja psichologinius mokymo principus (su-
vokimo, atminties, mastymo, vaizduotés metodika). Tai, kad démesio centre -
mokinys, labai svarbu ir §iandienos pedagogikai. Mokymo turinys J. Vabalo-
Gudaicio veikaluose (“Pedagogika” (1932), “Eksperimentiné psichologija”
(1931)) yra grindziamas pradiniy ir viduriniy mokykly mokymo turiniu, pabré-
ziama gimtosios kalbos mokymo svarba.

S. Salkauskis, tyrinédamas mokymo turinj, sistemino geriausias to meto pe-
dagogines mintis, parengé savita didaktikos teorija: didaktinés S. Salkauskio
pazitiros paremtos realios tikrovés pazinimo metodologija, logika ir empirine
psichologija. Didaktika S. Salkauskis suprato kaip “protinimo moksla”- tai, be
abejo, tik vienpusis didaktikos supratimas. S. Salkauskis daug démesio skyré
mokymo turinio organizavimui, sitilydamas taikyti indukcini- analitini metoda,
ugdyti abstrakty mastyma ir formuoti teorinius bei praktinius igidzius. Pabréz-
damas savokuy, terminy, taisykliy, apibrézimy svarba mokymo procese (o tai ir
dabar nemazas diskusijas kelianti problema), S. Salkauskis teigé, kad tai pade-
da perteikti mokiniams teorines zinias ir formuoti jy praktinius igidZius.

Idomi Siandien turéty biiti M. Macernio mintis, kad didaktikos dalykas - ne
vien mokymas ir lavinimas, didaktika - ne vien protinio lavinimo, bet ir moky-
mosi mokslas. Daugiausia démesio skirdamas pradinei mokyklai, kertiniu savo
didaktikos akmeniu laiko mokinj.

A. Maceina, analizuodamas tautos santykius su kalba, akcentavo, kad kal-
boje gliidi tautos mastysena, pasauléziiira, todél labai svarbu mokyti gimtosios
kalbos. Mokymo prasme¢ A. Maceina grindzia mastymu (mastymas kuria kalba,
o kalba - mastyma), pasaulévaizdziu (kalba - tautos dvasios reiskéja ir palaiky-
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toja, o kalboje gliidinti pasaulézitira - i$tisy karty gyvenimo rezultatas) ir kulta-
ra (kalba kinta su tautos istorija ir kartu su ja vystosi).Gimtosios kalbos moky-
mo uzdaviniai, pasak A. Maceinos, turi biiti glaudziai susij¢ su gimtosios kal-
bos mokslu ir gimtosios kalbos istorija: gramatika turi nagrinéti ne tiek Zodzio
kilmg, daryba, vieta sakinyje, kiek jo reikSmg; gramatika turi nagrinéti gyvus
zodZius, o ne paraSytus. Filologija kalba atskiria nuo gyvenimo, pavercia ja
mokslo objektu, todél kalbos istorija turéty apibendrinti gramatikos mokyma,
nes, kaip teigia A. Maceina, kalbos istorijoje kalba atgyja, igyja prasmg, atsi-
skleidzia kalbos kilmé, kitimas, tautos pasaulézitiros vystymasis. A. Maceina
vienas pirmyjy i§samiau aptaré gimtosios ir svetimos kalby mokymo(si) skirtu-
mus. Minétos A. Maceinos nuostatos svarbios pertvarkant lictuviy kalbos mo-
kymo turini $iandienos mokykloje.

Nuosekliau lietuviy kalbos mokymo nuostatas savo darbuose apibrézé M. Va-
siliauskas (“Lietuviy kalbos metodika™), J. Murka, J. Norkus. Siuo laikotarpiu
mokymo tikslai buvo formuluojami atsizvelgiant ne tik | ideologija, bet ir i vaiko
kalbos vartosenos poreikius. Todél viena svarbiausiy nuostaty buvo ugdyti $neka-
maja ir raSomaja kalba bei savarankiska skaityma. Didaktika plétojant daug nusi-
pelné Jonas Lauzikas, Vladas Rajeckas, Juozas Vaitkevicius, Bronislovas Bitinas,
Vytautas Sernas ir kiti edukologijos mokslininkai, tyrin¢je benradidaktines pro-
blemas, ta¢iau pertvarkant lietuviy kalbos mokymo turinj ir kei¢iant lietuviy kal-
bos mokymo metodikos programa, svarbiausias didaktines nuostatas formavo
M. Vasiliauskas, J. Murka, J. Norkus, A. Maceina, J. Budzinskis, L. Kadzyté-
Kuzaviniené, B. Dobrovolskis, analizave sitilomus lietuviy kalbos mokymo biidus.

Lietuviy kalbos mokymo metodikos programy kaita 1970-
1998 m.

Kiekvieno déstomojo dalyko programa paremta vidine dalyko logika ir ben-
draisiais pedagogikos bei psichologijos principais.

Lietuviy kalbos mokymo metodikos, kaip mokslo, pradininkas - prof. J. Bu-
dzinskis. Svarbiausias jo darbas, skirtas lietuviy kalbos mokymui - “Lietuviy
kalbos mokymas astuonmetéje mokykloje* [3] - tai pirmasis lietuviy kalbos
mokymo metodikos praktinis vadovélis.

Ilgus metus VPU lietuviy kalbos mokymo metodikos kursas buvo déstomas
pagal L. Kadzytés-Kuzavinienés parengta programa', kuria sudaré trys dalys:
ivadas, pagrindiniai lietuviy kalbos metodikos klausimai, atskiry lietuviy kal-
bos kurso skyriy mokymo metodika.

Programoje akcentuojama sisteminé lietuviy kalbos prigimtis, realizuoja-

1 Lituanisty kalbos discipliny programos. - V., 1980.
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mos didaktinés nuostatos: bendradidaktiniy mokymo principy svarba mokant
lietuviy kalbos, loginio mastymo ugdymas, risliosios kalbos ugdymas. Apskri-
tai buvo eita aiskinamojo mokymo keliu, t. y. siekta, kad mokykla suteikty mokslo
ziniy sistema. Tokio mokymo pavyzdziai yra ir P. Gailitino lietuviy kalbos me-
todikos vadovélis [6] bei A. Soblinsko “Lietuviy kalbos didaktika” [12]. Toks
mokytojy rengimo kelias buvo nulemtas vienos nekintan¢ios mokymo krypties
(tradicinis mokymas vengé drasesniy permainy).

Keiciantis mokyklos struktiirai bei mokymo turiniui, nei$§vengiamai turéjo kisti
ir dalyko metodikos programa. Pereinamojo laikotarpio (santykinai taip vadina-
mas laikotarpis, kai buvo kuriamos Bendrosios programos, pertvarkoma mokykly
struktiira, kei¢iamas dalyko mokymo turinys, pereinama prie naujy studijy pro-
gramy aukstosiose mokyklose) lietuviy kalbos mokymo metodikos programoje
(sudaré Z. Nauckiinaité, V. Saliené) akcentuojamas ne tik sisteminis kalbos mo-
kymo principas, bet ir kalbos bei literatiiros integracijos problemos. Bandoma
atsisakyti pedagogikos ir psichologijos temy kartojimo, daugiau démesio skiria-
ma monologingés ir dialoginés kalbos mokymui, sakytinio ir raSytinio teksto kiiri-
mo pagrindams, kartu aptariant ir kalbos, kaip sistemos, mokymo principus.

Pereinamojo laikotarpio lietuviy kalbos mokymo metodikos programa ne-
atitinka $iy dieny mokyklos poreikiy ir mokytojams keliamy reikalavimy: ji i§
dalies kartoja kai kurias pedagogikos temas, neatspindi kalbos ir literatiiros in-
tegracijos dalyky, nepakankamai akcentuoja tarpdalykinius rysius. Programoje
nerealizuojamos didaktinés nuostatos, akcentuotos Bendrojo lavinimo mokyk-
los bendrosiose programose [11], be to, ji neatitinka mokymo standarty projekto.

Lietuviy kalbos mokymo metodika, kaip déstomasis dalykas aukstosiose mo-
kyklose, neturéty kartoti pedagogikos, ugdymo filosofijos, psichologijos daly-
ku, o tik remtis ty dalyky teiginiais, svarbiais dalyko mokymo metodikai (ben-
dradidaktiniais mokymo principais, mokomaisiais ir lavinamaisiais mokymo(si)
uzdaviniais, mokymo(si) metodais ir biidais ir kt.). Svarbiausi mokslai, kuriais
remiasi kalbos mokymo metodika, biity: kalbotyra, literatiirologija, filosofija,
semiotika, amziaus tarpsniy psichologija, pedagogika.

Naujos programos biitinybg pirmiausia 1émé pasikeitusi kalbos mokymo kryp-
tis, nusakyta “Lietuviy kalbos ugdymo koncepcijoje” [1], pasirodZiusios naujos
programos, pagal jas rengiami nauji vadovéliai bei mokymo standarty projek-
tai, taip pat pasikeitusi mokykly struktiira. Be to, pasikeitus sociokultiiriniam
kontekstui, pasikeité ir lietuviy kalbos didaktinés nuostatos. Vis labiau akcen-
tuojama komunikaciné kalbos paskirtis, atsigr¢ziama | mokini, pabréziama ne
tik mokymo, bet ir mokymosi svarba.

B. Bitinas [2] i$skiria tris mokymo tipus: aiS§kinamaji, ugdomayji ir progresy-
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vinj. Dabartiniy lietuviy kalbos programy analizé rodo, kad aiskinamaji moky-
ma kei¢ia ugdomasis bei progresyvinis. Bandoma suderinti atskirus mokymo
tipus. Iki $iol buvusios kalbos mokymo metodikos rengé mokytoja, kuris rémeési
aiSkinamuoju mokymu, t. y. sieké suteikti mokiniams kalbos sistemos Ziniy,
daznai atskirty nuo kalbos praktikos bei asmenybés ugdymo.

Ugdomuoju mokymu akcentuojamas komunikacinis mokymo principas bei
ziniy vertinimas, argumentavimas, i§vady formulavimas. Ugdomojo mokymo
svarba pabréziama “Lietuviy kalbos ugdymo koncepcijoje [1], G. Cepaitienés
”Lietuviy kalbos programoje V-X k1.” [5], R. Jarienés ir R. Lapelienés “Lietu-
viy kalbos programoje V-X kl.” [7]. Komunikaciné lietuviy kalbos mokymo
kryptis akcentuojama “Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiose pro-
gramose” [11], jose aptariamos ir mokymo integracijos problemos. Pasirodg
mokymo standarty projektai skatina bisimuosius mokytojus keisti pozitiri { mo-
kiniy ziniy bei iglidziy vertinima.

Atnaujinto lietuviy kalbos mokymo metodikos kurso
struktiira VPU Lituanistikos fakultete

Aptariant lietuviy kalbos mokyma $iy dieny mokyklose bei mokytojy rengi-
ma iSskiriamos kelios jo kryptys:

1. Lietuviy kalbos mokymas, remiantis tradicinémis programomis;

2. Lietuviy kalbos mokymas (igyvendinant komunikacing mokymo krypti)
(pagal naujasias programas ir vadovélius);

3. Valstybinés kalbos mokymas nelietuviskose mokyklose (tai turéty buti
sudétiné lietuviy kalbos metodikos mokymo dalis) bei metodiniai nuro-
dymai dirbant su vaikais i$ misriy Seimy (lietuviskose klasése).

Rengiant mokytojus, dirbancius pagal tradicini, aiSkinamaji, mokymo biida,
yra sukaupta nemaza metodinés patirties. Todél lietuviy kalbos mokymo meto-
dikos programa galéty sudaryti:

[vadas: kalbos mokymo metodikos metodologiniai pagrindai; lietuviy kal-
bos mokymo metodikos rySys su kitais mokslais; svarbiausios didaktinés nuo-
statos; ivairiy mokomuyjy programy bei koncepcijy analizé (mokymo krypciy
bei dalykinés medziagos pateikimo pozitriu).

Mokymo programos turinys: aiSkinamasis ir empirinis mokymas - lietuviy
kalbos mokymas, remiantis tradicinémis mokymo programomis; ugdomasis mo-
kymas - lietuviy kalbos mokymas, igyvendinant naujg kalbos mokymo krypti
bei remiantis naujomis programomis ir vadovéliais (Bendryju programy reika-
lavimai); valstybinés kalbos mokymas nelietuviskose mokyklose (galéty biiti
diskutuojama dél atskiros programos biitinumo).
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Bendrosiose programose nurodoma, jog “bendriausia lietuviy kalbos kaip
dalyko paskirtis - iSugdyti asmens gebéjima suvokti, interpretuoti ir kurti jvairiy
stiliy, {vairiy lygmeny gimtosios kalbos tekstus, iSmokyti gimtaja kalba reiksti
ivairia gyvenimo patirti [11, p. 171]. Todél déstant lietuviy kalbos metodika bei
rengiant mokytojus turi biiti mokoma ne tik to, kaip pateikti mokiniams kalbos
sistema (tradiciné kryptis), bet ir to, kaip mokyti kalbos vartosenos, t.y. jvairiy
kalbinés veiklos riisiy (klausymo, skaitymo, kalbéjimo, raS§ymo (atnaujinto kur-
so sickiamyb¢).

Svarbiausios didaktinés nuostatos, kuriomis biity grindziamas kalbos meto-
dikos kursas, yra $ios: komunikaciné, sisteminé, integracing, istoriné, diferen-
ciaciné, loginio mastymo ugdymas ir kalbiné intuicija.

Sios analizés rezultatas - teorinio lietuviy kalbos mokymo metodikos kurso
programa (svarstyta Atviros Lietuvos fondo recenzenty, programai pritarta).

Sia teoring paskaity dalj papildo pratyby medziaga (tai jau kitos analizés
objektas).

Siandien mokykloje vyrauja dvi lietuviy kalbos mokymo kryptys: tradicinis
ir integruotas mokymas. Mokytoju rengimas VPU paremtas abiejuy kryp¢iy ana-
lize ir mokymu dirbti pagal jvairias kalbos mokymo programas ir vadovélius.
Teoriniy paskaity kursas labiau orientuojamas i konceptualy ir metodologini
studenty rengima. Rengiant mokytojus biitina gili moksliné analizé: nepakanka
praktiskai pritaikyti spontaniskai kilusiy min¢iy ar padiktuoty nuostaty. Turéda-
mi tvirtus metodologinius pagrindus mokytojai savo Zinias gali sékmingiau tai-
kyti praktiskai.

ISvados

1. Lietuviy kalbos mokymo metodikos raida lemia besikeic¢ian¢ios moky-
mo programos, kintantis mokymo turinys bei pakites sociokultiirinis kon-
tekstas.

2. Lietuviy kalbos mokymo metodika akcentuoja kalbos svarba asmenybés
ugdymui, perima svarbiausias didaktines nuostatas, gyvavusias iki
1940 mety, ir jas toliau igyvendina mokymo turinyje.

3. Lietuviy kalbos mokymo metodika paremta dalyko teorinémis ir istori-
némis ziniomis, pabrézia taikomaja dalyko reikSme, konceptualius ry-
Sius su kitais mokslais.

4. Mokytojas turi suprasti ne tik dalyko reik§mg asmenybés ugdymui, i$-
manyti dalyko teorinius ir istorinius pagrindus, bet ir suvokti dabartines
teorines bei metodologines problemas, taip pat galimas juy sprendimo

kryptis.
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IVADAS 1. Kalbos mo-
kymo metodikos metodo-
loginiai pagrindai. Lietu-
viy kalbos mokymo me-
todikos rySys su kitais
mokslais

Kalbos mokymo metodika -
mokslas ar menas? Metodika -
nuolat besikeicianti pedagogi-
kos moksly Saka. Metodiniy
nuostaty kaita apibréziant kal-
bos mokymo metodikos objek-
ta ir metodologinius pagrindus.
Kultiiriné antropologija, kalbos
filosofijos, semiotikos ir kalbos
mokymo metodikos sasajos.

Integracija (vidiné ir tarp-
dalykiné), mokymo me-
todai, buidai. Kalbos filo-
sofija, kalbos logika, se-
miotika.

Vidiné integracija (fone-
tika - kir¢iavimas, mor-
fologija - sintakseé ir kt.);
tarpdalykiné integracija
(kalba - literattra, kalba
- istorija, kalba - matema-
tika ir kt.).

Pedagogikos ir psichologijos
ziniy aktualizavimas: moky-
mo turinys, mokymo proce-
sas, mokymo principai, meto-
dai, budai.

2. Kalbos mokymo meto-
dikos svarbiausios didak-
tinés nuostatos ir uzdavi-
niai. Specialieji kalbos
mokymo principai

Lietuviy kalbos mokymo me-
todikos raida. Lietuviy kalbos
mokymo metodikos didaktiniy
nuostaty formavimasis ir kai-
ta. Kalbos mokymo krypéiu
kaita ir svarbiausios nuostatos.
Kalbos ugdymo koncepcija.

Diferencijavimas ir indi-
vidualizavimas. Komuni-
kacinis, sisteminis kalbos
mokymo principai; kalbi-
né intuicija, loginis kal-
bos mokymas(is), stilisti-
nis kryptingumas.

RySys su literatiiros teori-
ja (retorinés figtiros - sa-
kiniy rasys, pazyminiai-
epitetai...), rySys su lite-
ratira (teksty parinki-
mas).

Mokymo principai: mokslis-
kumas, prieinamumas, siste-
mingumas, teorijos ir prakti-
kos ry8ys, kryptingumas, vaiz-
dumas, perimamumas, samo-
ningumas, ziniy ir jgidziy
tvirtumas. Loginis mastymas:
analize, sinteze, indukcija, de-
dukcija, lyginimas, gretinimas.

3. Mokomuyjy programy
bei koncepciju analizé
(mokymo kryptys, daly-
kinés medziagos pateiki-
mas).

Programy sudarymo princi-
pai. Lietuviy kalbos ugdymo
koncepcija. Lietuviy kalbos
mokymo programy kaita pa-
gal mokymo krypties kaita.
Neformalis kalbos mokymo

Koncentrinis, ciklinis,
spiralinis, linijinis moko-
mosios medziagos patei-
kimas programose. In-
tegruoty programy anali-
z€.

Integruoty programy ana-
lizé.

Pamokuy tipai, struktiirinés da-
lys, ju iSdéstymo galimybés.
Amziaus ypatumai pasiren-
kant pamokos tipa. Pamokos
tipo priklausomybé nuo pa-
mokos tiksly ir nagrinéjamos




MOKYMO PROGRA-
MOS TURINYS (kalbos
sistema, vartosena)

1. Leksikos mokymo uz-
daviniai, problemos, bi-
dai. Leksikos kurso in-
tegravimas | mokymo sis-
tema.

Leksika- integruojanti naujo-
sios lietuviy kalbos programos
dalis. Leksikos ir kity kalbos
mokslo skyriy sasajos. Teksto
prasmés atskleidimas mokant
leksikos. Leksikos kursas -
teksto kirimo ir redagavimo
pamatas. Tautos pasauléjautos
atskleidimas mokant leksikos.

Tekstas, kontekstas. Lo-
gings figiros. Zodyno
turtinimas, plétimas, tiks-
linimas, gryninimas.
Leksinis nagrinéjimas.

Teksto analizé: leksinés fi-
giros groziniame, dalyki-
niame, publicistiniame,
moksliniame tekste. Lek-
siné sinonimija ir Zodzio
geografija. Sinonimy, fra-
zeologizmy Saltiniai: Zo-
dziy daryba, groziné lite-
ratiira ir kt. Zodziy kitimo
$3sajos su tautos istorija.

I-IV klasiy programos anali-
z¢ (integruotas leksikos kur-
sas). I-IV klasiy vadovéliy ir
pratyby sasiuviniy analizé
(leksika - morfologija - sin-
taksé - tekstas).

2.Gramatikos kurso ypa-
tumai. Kalbos daliy mo-
kymo uzdaviniai. Kalbos
daliy savoky formavimas
(tikslai, etapai, uzduociy
sistema).

Mokomosios medziagos atran-
ka ir pateikimas programose ir
vadovéliuose. Teorijos ir prak-
tikos rySys mokant gramati-
kos. Gramatikos mokymas at-
sizvelgiant | komunikacinius
mokinio poreikius. Kalbos da-
liy mokymo ypatumai. Kas yra
kalbos gramatika?

Konkretus ir abstraktus
mastymas. Terminas. Sa-
voka. Taisyklé. Apibreézi-
mas. Morfologinis nagri-
néjimas (kalbos dalimis).

Gramatikos ir poezijos
(prozos, dramos) rysys:
turinio planas (semanti-
ka) ir raiskos planas (fo-
netika, grafika). Garsy
aktualizavimas poezijoje,
zodziy aktualizavimas
dramoje.

Mokomosios medziagos at-
rankos kriterijai (pedagogi-
niai ir psichologiniai). Kon-
kretus ir abstraktus mastymas.

3. Zodzio sandaros ir da-
rybos mokymo ypatumai.
Kurso rySys su rasybos,
kir¢iavimo mokymu.

Zodziy sandaros ir darybos
mokymo svarba mastymo ug-
dymui. Zodziy sandara ir da-
ryba- mokiniy Zodyno tikslini-
mo, turtinimo, gryninimo $al-
tinis. Pagrindinés zodziy dary-

Tne cavnlrac 1r 111 farmasnmao

Gramatiniai galvosikiai,
gramatiniai uzdaviniai.
Morfeminis nagrinéjimas
(zodzio dalimis).

Zodziy daryba - mokiniy
zodyno turtinimas, tiksli-
nimas, gryninimas.

I-IV klasiy kurso kartojimas.




4. Sintakses ir skyrybos
mokymo problemos. Sin-
taksés savoky formavi-
mas.

Sintaksé - gramatikos moky-
mo pagrindas. Sintaksés mo-
kymo metodai. Sintaksés mo-
kymo rysiai su kitais moks-
lais. Sintaksés ir skyrybos mo-
kymo pratimai (sintaksinis ir
skyrybinis nagrin¢jimas).

Intonacija. Formalioji ir
prasminé skyryba.

Sintaksing jvairiy stiliy ir
zanry teksty analizé. Sin-
taksiné ir grafiné poezi-
jos iSraiska. Sintaksiné
stilistika.

Klaidingy gramatikos apiben-
drinimy prevencija. Intuityvi-
nis mokymas(is).

5. Tarties ir kiréiavimo
lavinimo metodika. Di-
daktiniai kurso sunkumai
ir budai jiems jveikti.

Fonetikos ir kir¢iavimo moky-
mo principai. Tarties mokymo
problemos. Fonetinés raSybos
mokymas. Praktinis kir¢iavi-
mo mokymas V-X klasése.

Zodynas. Abécélé. Prati-
my sistema darbui su zo-
dynu. Fonetinis nagriné-
jimas.

Eiliuotos kalbos garsiné
sandara. Ritmas, metras.

Mechaninis (atmintinis) mo-
kymasis. Teorijos ir praktikos
rySys.

6. Rasybos mokymo es-
me. Rasybos klaidy po-
budis ir priezastys.

Rasybos mokymo pagrindai.
Rasybos mokymo uzdaviniai
ir tikslai (ju kaita). Gramati-
kos mokymo svarba mokant
raSybos. Rasybos mokymo
metodai. Rasybos pratimy ra-
Sys.

Rasybinis nagrin¢jimas
zodziu ir rastu. RaSybos
klaida.

Fonetikos, morfologijos,
zodziy sandaros ir dary-
bos svarba formuojant
taisyklingos rasybos igi-
dzius formuoti. Teksto
analizé (raSybos pozil-
riu). Ragybos ir skyrybos
svarba tekstui.

Nurasinéjimas. Atmintinis
mokymas(is). Prasminis mo-
kymas(is).

7. Kalbos ir stiliaus kul-
tiros ugdymas mokyklo-
je.

Kalbos ir stiliaus kultiira - ras-
tingumo pagrindas. Kalbos ir
stiliaus kultiros ugdymo prin-
cipai. Kalbos ir stiliaus kul-
taros ugdymo pratimy siste-

Stilius. Kalbos jausmas.
Redagavimas. Stilistinis
nagrinéjimas.

Kalbos klaidy sasajos su
fonetika, morfologija,
sintakse, ZzodZiy sandara
ir daryba. Rasinys - sti-
lingos kalbos pavyzdys.

Kity kalby interferencijos ita-
ka kalbos ir stiliaus klaidoms.




Sinio rasy-

KINE INTEGRACIJA | ALIZAVIMAS

Sakytinés ir rasytinés kal- | Medziagos rinkimas, atranka,

, izanga,

nio tema, planas

déstymas, pabaiga.

METODINES SAVO- | VIDINE IR TARPDALY- | TURIMU ZINIU AKTU-

KOS IR TERMINALI

rika.

PAGRINDINIAI
KLAUSIMAI

by sistema.

TEMA

8. Kalbos ugdymo darby | Sakytiniai kalbos ugdymo | Atpasakojimas. Rasinys.

sistemos ypatumai V-XII | darbai. RaSytiniai kalbos ug- | Planas, tezé. Dialoginé ir | bos sasajos su literatliros | sisteminimas.Ra

klasése. Mokymo meto- | dymo darbai. Kiirybiniy dar- | monologiné kalba. Reto- | tekstu. Citavimas. Rasi- | mas.

dika.
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Pesome

Buma Canene

YEPEJOBAHUE ITPOTPAMM U
ANIAKTUNYECKHUX YCTABOB 11O
METOANYECKOMY OBYYEHHIO
JUTOBCKOTIO fA3bIKA

Pa3BuTie METONUKM 1O M3YYEHUIO JTUTOBCKOTO
sI3bIKA, KaK 4yacTu oOmiell AMJAKTUKU, 3aBUCHUT OT
HampaBJieHUus 1Mo O6y4YeHUI0, OT MPOrpaMM H
COIMOKYJIBTYPHOTO KOHTEKCTA.

MertoauKa 110 U3yYeHUIO JTUTOBCKOTO SI3bIKA, KAK
Hayka, casana ¢ umenem M. Byasumckumca. o
1940 rosia MeToIMKA BOCIPUHUMAJIACH KaK JOpMUPO-
BaHUe MTPAKTUYECKIX HABBIKOB.

[TogroroBnenune yuuteseil, Kak u mporpaMma 1o
MEeTO/IMKH MPeIMeTa, JOKHA ObITh MOTUBUPOBAHHA



KOHIIETITYaTbHO M METO[0JIOTHYeCKH. MeTO0IOT s TOMOTaeT YUUTe M
KOHIleTITyaTbHBIE TIPEJMETHl TMPUMEHSATH B mpakTuke. OpHa u3
rJIaBHEHTNX Tpo6seM, KoTopasl JoJLKHa OBITDH pellleHa B IMporpaMMax
10 00Y4EHHUIO, - TOHATD TEOPETHIECKUE I METO0JIOTHUECKHe TPOOIEMBI,
a Tak)Ke HaiTW MyTH, KaK X PElINTb.

Caenys atuM TpeGOBaHUAM, B CTaTbe MPEAOCTaB/sIeTCa IPOTpaMMa
10 METOANKH OOYUEHUs JIUTOBCKOMY sI3bIKy B BIIY.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Lituanistikos fakultetas
Iteikta 1999 m. sausio mén.
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REFORMUOTOS MOKYKLOS PENKTUJU
KLASIU MOKSLEIVIU POZIURIO I KUNO
KULTUROS PAMOKAS KAITA

Problemos aktualumas. Jau daugiau kaip 10 mety Lietuvoje vykdoma ben-
drojo lavinimo mokyklos reforma. Jos organizatoriai sieké atnaujinti, humani-
zuoti ir demokratizuoti pedagogini vyksma: kad mokiniai nebiity dvasiskai gniuz-
domi, suprasty mokymosi svarba, nebijoty eiti i mokykla, atsikratyty baimés
jausmo, ugdytysi teigiama poziiiri { moksla.

Sios kaitos sparta vertinama priestaringai. Ji biadinga ir seniai demokratija
plétojanciy valstybiy Svietimo reformoms [5, p. 73; 7, p. 41-42]. Todél ir kiino
kultiiros mokytoju perimamos mokyklos reformos id¢jos bei veiklos biidai kei-
Ciasi sparciai, juy sustabdyti neimanoma. Kartais pragmatikai ty poky¢iy ir nepa-
stebi, nes poziiiri i reiSkinius lemia daug aplinkybiy. K. Kardelis teigia, kad
pozitris formuojasi ir kinta veikiamas aplinkos, gyvenimiskyjy situacijy, susi-
jusiy su materialinémis ir kultirinémis salygomis, bei priklauso nuo asmenybés
ugdymo [8, p. 21]. Be to, pozitiris yra glaudziai susijgs su asmenybés interesais,
jos individualia patirtimi, jis priklauso nuo visuomenés gyvenimo salygy ir pa-
¢ios asmenybés. Poziliriai biina jvairaus turinio (filosofiniai, moksliniai, meni-
niai, sportiniai ir t. t.), pobiidzio (teigiami, neigiami), lygio ir pan. Teigiama
besimokanciyjy pozitiri i mokymasi lemia mokslo ziniy, bendrazmogiskyjy ver-
tybiy, praktiniy ir teoriniy mokéjimy bei igiidziy supratimas ir noras juos igyti
[10, p. 96].

Poziiirio formavimas yra sudétingas procesas. Ugdant teigiama moksleiviy
pozitri i kiino kultiiros pamokas svarbus ir paciy ugdytoju poziiiris i fizini ug-
dyma. Tokie ugdytojai gali biiti tévai, mokytojai bei kiti asmenys. Ju poveikis
moksleiviui gali biiti labai {vairus. Siame straipsnyje daugiausia démesio skirsi-
me mokytojo vaidmeniui atnaujinant fizinio ugdymo procesa. Siuo aspektu kii-
no kultiiros pamokos mazai tyrinétos.

Mokytojas - mokymo proceso organizatorius. Moksleivis ne tik mokomas,
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bet ir pats mokosi. Todél ne tik nuo pedagogo, bet ir nuo moksleivio poziiirio |
mokymasi, Zinias, mokykla, nuo jo noro mokytis, valios pastangy ir pan. pri-
klauso mokymosi rezultatai [11, p. 19-20]. Bet mokymas yra dvipusis proce-
sas, kuriame mokytojas ir moksleiviai yra lygiateisiai mokymo(si) proceso
dalyviai, partneriai [10, p. 95]. Sia partnerystés svarba itin pabrézia uZsienio
psichologai ir pedagogai. Todél sudarydami eksperimenting programa numa-
téme ne tik poveiki moksleiviams, bet ir patys ja igyvendinome per kiino kul-
tdros pamokas.

Sio straipsnio tikslas - atskleisti reformuotos mokyklos V klasiy mokiniy
pozitirio i kiino kultiiros pamokas kaita. Miisy tyrimo subjektas - reformuoty
V klasiy mergaités ir berniukai. Tyrimo objektas - V klasés mokiniy pageidavi-
my kiino kultiiros mokytojui svarba formuojant moksleiviy poziiiri { kiino kul-
tliros pamokas.

Tyrimo metodai - ugdomasis pedagoginis eksperimentas, anketiné apklausa.

Tyrimo organizavimas ir metodika. 1995 m. pavasari pirmaja bendrojo
lavinimo mokyklos pakopa baigg ketvirtokai mokési pagal reformuotos mokyk-
los programas ir vadovélius. 1995-1996 m. m. penktoky mokytojai sutiko jau
kitokius nei iprasta vaikus: smalsesnius, laisvesnius, judresnius. Todél mokslei-
viy lauké nelengva adaptacija. Mes émémeés tirti jau reformuotos mokyklos penk-
tokus. Nuo 1997 m. spalio 1 d. iki 1998 m. balandzio 1 d. Vilniaus Gabijos
bendrojo lavinimo mokyklos septyniose V klasése vykdéme ugdomaji pedago-
ginj eksperimenta. Trys klasés (85 mokiniai) buvo eksperimentinés (E) ir ketu-
rios (107 mokiniai) - kontrolinés (K). Visose septyniose klasése kiino kultiiros
pamokas vedé L. Ser$nioviené. Taikydami nebaigty sakiniy metoda, atlikome
dvi anketines apklausas rastu. 1997 m. spalio mén. apklauséme 192 mokinius
(81 mergaitg ir 111 berniuky). Anketuodami noréjome suzinoti penktoky ir penk-
tokiy nuomong apie jiems IV klaséje vestas kiino kultiiros pamokas, taip pat
kokiy kiino kultiiros pamokuy noréty V klaséje. Anketinés apklausos duomenis
matematiSkai jvertinome.

Antraja ty padiu V klasiy mokiniy (80 mergaiéiy ir 110 berniuky) anke-
ting apklausa atlikome 1998 m. kovo mén. Noréjome suzinoti pasimokiu-
siyjy jau V klaséje poziiirj | kiino kultliros pamokas, ka jiems davé $ios pa-
mokos, kiek mokiniy pradéjo aktyviai kultivuoti sporto $akas, savarankiskai
mankstintis, ar pasiteisino bendravimas ir bendradarbiavimas per kiino kul-
tliros pamokas.

Remdamiesi 1997 m. spalio mén. 192 moksleiviy apklausos duomenimis,
sudaréme E klasiy mokiniy fizinio ugdymo metodika. Ugdant $iuos mokslei-
vius gerokai daugiau rémémés humaniskumo bei demokratiSkumo principais.
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Be to, laikémés L. Siau¢iukénienés sudaryty (1997) taisykliy, kurias pritaikéme
fizinio moksleivio ugdymo procese:

« atsizvelgiant { V klasés mokiniy amziaus tarpsniy ir kiekvieno mokslei-
vio fizinio pajégumo ypatumus, i§naudoti pratimy technikos mokymo ir
fiziniy ypatybiy diferencijavimo galimybes stiprinant motyvacija;

« diferencijuojant mokyma padéti ugdytiniui pazinti save, suvokti savo
galimybes, kelti aspiracijy lygi, ugdyti poreiki nuolat mokytis ir tobu-
léti;

« leisti kiekvienam dirbti pagal gebéjimus, savu tempu, stengtis nepervargti,
nebijoti;

» dométis besimokanciojo asmenybe, elgtis taip, kad jis justy geranoriska
pedagogo pagalba;

« parinkti diferencijuotas individualias ar grupines mokymosi ir fiziniy ypa-
tybiy lavinimo uzduotis, kad kickvienas galéty pasireiksti, kad atsirasty
sékmés motyvas.

Antikinéje Graikijoje subrandintos mokymosi bendradarbiaujant idéjos itin
plétojamos XX amziaus psichology ir pedagogu. Plinta mazyjy grupiy, ieskan-
¢iy atsakymu ir kasdieniSkai bendraujanciy, veiksmingai besimokanéiy per pa-
mokas, jvairtis modeliai. Vis délto mokytoju vadovaujamasis vaidmuo islieka.
Pasak R. Arendso, Sios mokytoju funkcijos turi lemiamos reikSmés skatinant
nasy darba klasés aplinkoje, kuriai biidinga:

1) tokia bendra atmosfera, kai mokiniai pasitiki savimi, bendraamziais ir
klase kaip grupe;

2) struktiiros ir procesai, kai patenkinami mokiniy poreikiai, o mokiniai sten-
giasi atlikti akademines uzduotis bei bendradarbiauja su mokytojais ir
kitais mokiniais [1 p. 115].

V. Lepeskiené (1996) pastebi, kad praleisdami mokykloje daug laiko drau-
ge, moksleiviai gali dirbti kartu, siekti vieno tikslo. Jie sédi greta, skaito vienu
metu tg patj teksta ar sprendzia ta pati uzdavini, bet jy veikla retai nukreipta
siekti bendro rezultato, vieno tikslo. Mums atrodo, kad veiksmingai siekti ben-
dro rezultato ir vieno tikslo dazniau imanoma per kiino kultiiros pamokas. To-
dél E klasése atsizvelge i mokiniy pagristus norus bei pageidavimus tiriamieji
po 4-6 buvo suskirstyti i atskiras nedideles grupeles, kad mokydamiesi glau-
dziai bendradarbiauty (tai maziau akcentuota K klasése). Taip pat daugiau atsi-
zvelgéme i tiriamyjy lyties ir fizinio pajégumo savitumus.

Tyrimo rezultatai ir aptarimas. Atlik¢ V klasiy mokiniy anketines apklau-
sas, turéjome realia galimybg jvertinti reformuoty V klasiy moksleiviy poziiirio
1 kiino kultiiros pamokas kaita per $esis ménesius. Rudeni net 14 moksleiviy

40



(7,3 proc. apklaustuju) poziiiris i kiino kultiiros pamokas buvo neigiamas. Pava-
sar] toks pozitiris buvo tik 7 (3,6 proc.) ugdytiniy.

Aptarsime tik svarbiausius rezultatus, o smulkesné informacija pateikta 1,
2 lentelése. Moksleiviai pageidauja, kad kuo dazniau bty kiino kultiiros pamo-
ku ir jos trukty ilgiau. Taip mano 63,8 proc. tirty E klasiy mergaiciy, 95,9 proc.
E klasiy berniuky (skirtumas tarp $iy atsakymuy statistiskai patikimas p<0,05),
47,7 proc. K klasiy mergaiéiy ir 73,7% K klasiy berniuky (p<0,05) (1 lent.). Po
$esiy mokymosi ménesiy 41,6 proc. E grupés mergaiciy ir 59,1 proc. berniuky
bei 43,1 proc. K grupés mergaiéiy ir 50,8 proc. berniuky pageidauja tokiy pat
pamokuy, kokios ir buvo V klaséje. Taigi dauguma jaunesniyju paaugliy ir Sick
tiek maziau vyresniy paaugliy tenkino miisy organizuotas fizinio ugdymo pro-
cesas. Siam jy poziiiriui susiformuoti, matyt, turéjo jtakos ir tai, kad E ir K kla-
siy mergaitéms bei berniukams pamokas pradéjo vesti kita mokytoja ir buvo
taikoma kitokia nei ketvirtose klasése metodika.

V. Barkauskaités tyrimai rodo, jog ugdymo procese pazeidziami humanis-
kumo ir demokratiskumo principai, neatsizvelgiama | mokinio bendravimo po-

1 lentelé

V klasiy mokiniy sitilymai, kaip tobulinti kiino kultiiros pamokas
(antroji apklausa)

E grupe K grupe

Sialymai Lytis
Y Y n % n %

1. Kad pamokos biity daznesnés ir ilgesnés 23 63,8* 21 47,7*
47 | x959 | 45 73,7
25 69,4 25 56,8
30 61,2 37 60,6
15 41,6 19 43,1
29 59,1 31 50,8
9 25,0 15 34,0
4 8,1 19 31,1

11 30,5 16 36,3
2 4,1 5 8,7

2. Kuo daugiau zaisti jvairiy zaidimy
3. Tokiy pat pamokuy, kokios ir buvo
V klaséje

4. Daugiau pamoky lauke

5. Daugiau aerobikos pamoky

WEZWZWZWZwX

P.S. Statistiskai patikimas skirtumas: * tarp mergaiciy ir berniuky atsakymuy,
x greta esanciy atsakymuy
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2 lentelé

Kas labiausiai patiko V klasés mokiniams per kiino kultiiros pamokas

(antroji apklausa)

Atsakymai Lytis E grupe K grupé

n % n %
1. Zaisti judriuosius ir sporto Zaidimus M 20 | 55,5*% | 27 |61,3*
B 45 91,8 51 83,6

2. Lengvosios atletikos pamokos M 15 41,6 13 29,5
B 19 38,7 14 39,3
3. Gimnastikos pamokos M 10 27,7 17 38,6
B 16 32,6 9 14,7
4. Gera mokytoja M 15 41,6 23 63,8
B 20 40,8 23 37,7
5. Sportuoti lauke M 11 30,5 15 41,6
B 7 14,2 19 31,1

6. Teis¢jauti, vadovauti varzyboms M 5 13,8* 2 4.5
B 21 | x42,8 7 11,4
7. Mokytojos pasitikéjimas mokiniais M 7 19,4 11 18,0
B 14 28,5 7 15,9
8. Pramanksta M 11 30,5 7 15,9
B 8 16,3 3 4,9

P.S. Statistiskai patikimas skirtumas: * tarp mergaiCiy ir berniuky atsakymuy,
x greta esanciy atsakymuy

reikius [3, p. 27], nemazai net devintoky nezino, kad jie mokytojui gali sitilyti,
patarti [2, p. 21]. Todél mums buvo svarbu tinkamai diferencijuoti kiino kultt-
ros pamokas ne tik pagal penktoky amziy (pvz., dauguma pageidavo zaisti jvai-
resnius zaidimus), bet ir lyti (pvz., berniukai labiau negu mergaités nor¢jo zaisti
judriuosius ir sporto zaidimus). Mokiniams daré¢ teigiama itakq pasitikéjimas
jais, tolerantiskas ir dalykinis bendradarbiavimo stilius. Neatsitiktinai V. Ber-
notas (1995), A. Gumuliauskiené (1997), V. Rajeckas (1997) ir kiti tyréjai ak-

centuoja bendravimo ir bendradarbiavimo jtaka ugdant asmenybg.

Pirmojo tyrimo metu E klasiy maziau mergaiciy ir berniuky teigiamai verti-
no kiino kultiiros pamokas negu K klasiy mergaités ir berniukai. Per $eSis méne-
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sius E klasiy mokiniy pozitiris i kiino kultiiros pamokas pageréjo daugiau negu
K klasiy mergaiciy ir berniuky. Tam turéjo jtakos taikoma pamoky metodika,
kai moksleiviai dazniau buvo jtraukiami i fizinio ugdymo proceso kiiryba.

Mokslo mety pradZioje kiino kultiiros pamokas teigiamai vertino 88,5 proc.
E Kklasiy ir visos K klasiy mergaités bei 81,8 proc. E klasiy ir net 96,7 proc.
K klasiy berniuky. Eksperimento pabaigoje Sias pamokas teigiamai vertino jau
97,1 proc. E klasiy, 95,5 proc. (Siek tick sumazéjo) K klasiy mergaidiy ir
95,9 proc. E klasiy, 91,8 proc. K klasiy berniuky (pastaryjy taip vertinanciy
Siek tick sumazéjo).

Pazymeétina, kad miisy taikoma metodika gerina ir ugdytiniy fizinj parengtu-
ma. Mokslo mety pabaigoje E klasiy berniuky visy astuoniy fizinio parengtumo
testy rezultatai buvo geresni uz K klasiy berniuky. E klasiy mergaités buvo pra-
naSesnés pagal Sesis (i§ aStuoniy) fizinio parengtumo testus.

Miisy eksperimentinio darbo metodikoje daug démesio buvo skirta mokyto-
jos ir ugdytiniy partnerystei, kuriai atsirasti jtakos turéjo pedagogiskai pagristi
moksleiviy pageidavimai. Todél galime tvirtinti, kad pedagogas turéty bati part-
nerisky santykiy su ugdytiniais formuotojas, o per $e$is ménesius imanoma pa-
gerinti penktokiy ir penktoky pozifirj i kiino kultiiros pamokas.

ISvados

1. Eksperimento pradzioje atliktos anketinés apklausos rezultatai parodé,
kad dauguma reformuotos mokyklos penktos klasés mokiniy, ir ypac
penktoky, nori, kad mokytojai keisty jiems vedamas kiino kulttiros pa-
mokas: per kiino kultiiros pamokas moksleiviai pageidauja zaisti kuo
daugiau teikian¢iy emocijy judriyjy ir sporto zaidimy. Eksperimento metu
§is ju pomégis dar labiau sustipréjo.

2. Dauguma V klasiy mokiniy eksperimento pabaigoje teigiamai vertino
jiems vestas kiino kultiiros pamokas (toks poziiiris buvo 97,1 proc. eks-
perimentiniy klasiy ir 95,5 proc. kontroliniy klasiy mergaiciy bei atitin-
kamai 95,9 proc. ir 91,8 proc. berniuky).

3. Ugdomasis pedagoginis eksperimentas parodé, kad dirbant tik Sesis ménesius
pagal musy sudaryta fizinio ugdymo metodika, kurioje daug démesio skiria-
ma mokytojos ir mokiniy bendradarbiavimui, ypac atsizvelgiant i penktokiy ir
penktoky pageidavimus, galima pozityviai ugdyti V klasiy mokiniy pozitirj {
kiino kultiiros pamokas. Todél naujai kiino kulttira turéty buti déstoma.

4. Jau V klasiy mokiniams reikéty retsykiais leisti rinktis pamoky turini,
reik$ti savo nuomong, ugdyti atsakomybe, daugiau jais pasitikéti. Tai
plésty fizinio ugdymo itaka moksleivio asmenybei.
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Zusammenfasung

Lina Ser$nioviené, Vincentas Blauzdys

DIE VERANDERUNG DER STELLUNG ZU DEN
SPORTUNTERRICHTEN DER SCHULER IN DER 5 KLASSE,
IN DER REFORMIERTEN SCHULE

Erforschungs Objekt war die Wirkung der Schiilerwiinschen auf ihre Stellung
der Sportunterricht. 1997-98 wurde der piddagogische Experiment erledigt und
192 Schiiler haben Fragenbogen ausgefiillt. Nach 6 Monate Arbeit nach neuem
Sporterziehungprogramm, in dem Schiiller-Lehren Mittarschaft sehr wichtig ist,
wurde bemerkt, da3 Riicksicht auf die Schiilerwiinsche sehr positive Wirkung
auf die Sportsunterrichtsstellung begriindet. Deswegen miissten Sportstunden
neu unterrichtet werden. Man muf} diesen Schiillen erlauben Form und Inhalt
der Unterrichten auswihlen, bewegen ihre Meinung zu duflern, Verantwortung
fiir die Wahl erziehen, mehr Vertrauen auf die Schiiler haben.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Kiino kultiiros teorijos katedra
[teikta 1999 m. kovo mén.
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Palmira Peciuliauskiené

INTEGRUOTU IR NEINTEGRUOTU FIZIKOS
VADOVELIU UZDUOCIU TURINIO
ABSTRAKTUMAS BEI REALUMAS

Temos aktualumas. Mokymo turinys yra vienas i§ svarbiausiy ugdymo veiks-
niy, sudaranéiy ugdymo aplinka. Siuolaikinéje edukologijos teorijoje, pagrin-
dziancioje edukacing praktika, daugiau démesio skiriama kitiems ugdymo ap-
linkos komponentams: ugdomosios veiklos salygoms, asmenybés protinei ir prak-
tinei pozicijai ir kt. Bet pasigendama gamtamoksliniy dalyky mokymo turinio,
turincio itakos edukacinei praktikai, analizés.

Gamtamoksliniy dalyky mokymo turinj sudaro teoriné dalis ir uzduotys. Fi-
zikos, kaip ir kity gamtamoksliniy dalyky, uzduotys skiriasi savo turiniu, atliki-
mo forma, paskirtimi.

Pagal uzduociy turini jos iSskiriamos i dvi grupes: abstrak¢ias ir realias. Tiek
didaktiniu, tiek psichologiniu poziiiriu vertinant uzduotis, nustatyta, kad tikrovéje
vykstancius reiSkinius geriau modeliuoja realaus nei abstraktaus turinio uzduotys.
Realaus turinio uzduotys sudaro geresnes prielaidas plétoti tarpdalyking integracija,
nes realioje aplinkoje stebimiems objektams, reiskiniams visapusiskiau paaiskinti
nepakanka tik vieno gamtamokslinio dalyko Ziniy, reikia panaudoti net keliy moko-
mujy dalyky zinias. Integruoto mokymo svarba, priartinant mokymo turinj prie rea-
lios aplinkos, pabrézia tiek uzsienio $aliy, tiek Lietuvos edukologai. Ontario provin-
cijos pedagogai ir mokslininkai, sudarydami nauja mokymo turini pagrindinei mo-
kyklai, laikési tokios nuostatos [1995, p. 10]: “Jei pazinimas vyksta atsietai nuo
konteksto, tai zinios apie tikrove yra tiek pat mazai prasmingos, kiek ir mokymasis,
kai jis vyksta atsietai nuo konteksto, kuriame bus naudojami mokymosi rezultatai.”
Tai, kad “...integruotas mokymas labai palankus, nes priartina prie realaus pasaulio
taikymuy”, teigia V. Buidiené [2, p. 21]. Panasiai integruoto, realaus mokymo svarba
supranta E. Motiejiiniené, M. Vildzitniené, E. Lekevicius (1996).

Psichologiniu poziiiriu realaus turinio uzduotys svarbios perteikiant moki-
niams Zinias ir formuojant gebéjimus. Zinoma, kad vieni aplinkos dirgikliai su-
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kelia jvairias reakcijas, o kiti —ne. Suprantami dalykai — prasmingumas, asocia-
cijos —padeda geriau iSmokti déstoma medziaga ir i§laikyti ja atmintyje. N. L. Ga-
ge, D. C. Berliner (1994, p. 300), sudarinéjant uzdaviniy salygas, sitilo parinkti
jau zinomus dalykus, pavyzdziui, “...mokytojo arba mokiniy pavardes, o ne ba-
nalias pavardes ...”. Tai suteikia uzduociai realumo pobudi.

Tam tikros tikrovés sritys ar reiSkiniai yra sudétingos, ivairiapusiy ry$iy ir
saveiky saistomos elementy sistemos. Visi gamtos reiSkiniai, kurie tikrovéje yra
glaudziai tarpusavyje susijg, fizikos moksle yra i$skirstyti i atskiras grupes: me-
chaninius, elektrinius, §iluminius ir pan. Kiekvienos tokios grupés reiskiniai, ob-
jektai yra dar labiau supaprastinti, t. y. sukurti tam tikri pavieniai, izoliuoti ju
modeliai. Kai jie iSmokstami, vél yra svarbu suprastus fizikinius modelius grazin-
ti i tikrove. Norint fizikinius modelius perkelti  realia, ypa¢ kitokia aplinka reikia
daug pastangy, atidumo. Pavyzdziui, “mokiniai, kurie namuose ruosia valgi pen-
kiems $eimos nariams, nemoka seikéti mokykloje” (Gage ir Berliner, 1994, p. 258).
Taigi vienoje aplinkoje igytos zinios, nemokamos panaudoti kitoje (Brown et al.,
1989). Tai pasakytina ir apie fizikos Zinias: gerai mokédami konkrety fizikos dés-
ni, apibréZima, ne visi mokiniai geba juos taikyti sprgsdami sudétingesnes fizikos
uzduotis, jais naudodamiesi paaiskinti konkrecioje buitinéje aplinkoje vykstan-
Cius reiskinius, o ypaé tokius, kuriuos norint paaiskinti reikia ne tik fizikos, bet ir
chemijos, biologijos bei kity gamtos dalyky ziniy, taip pat spresti sudétingas, uz-
duotis, kai reikia apibendrinti, palyginti, sisteminti mokomaja medziaga. Viena i§
priezasciy, trukdanti taikyti igytas fizikos ir kity mokomujy dalykuy zinias praktis-
kai yra ta, kad vadovélio uzduotys — tai tvarkingos, aiskios, abstrahuotos uzduo-
tys, o tikrovéje - netvarkingos, sudétingos, realios. Kad mokiniai galéty abstra-
huotus modelius perkelti  realig aplinka, kaip nurodo (N. L. Gage ir D. C. Berli-
ner) aplinka reikia padaryti kick imanoma panasesng i realia ir sudaryti salygas
ilgiau praktikuotis, atliekant tokias realias uzduotis. Tik tuomet atskiras reiskinys
ar tyrimo objektas gali biiti pazintas ir suprastas tik kaip reiskiniy sistemos dalis.

Atlikti treCiojo tarptautinio matematikos ir gamtos moksly tyrimo duome-
nys (TIMSS) parodé, kad Lietuvos VII-VIII klasiy moksleiviai sunkiausiai spren-
dé realaus, integruoto turinio uzduotis. Todél reikia ieSkoti priezasciy, kodél
tokio pobtidzio uzdaviniai sprendziami blogiau.

Mokymo ir mokymosi rezultatams turi jtakos visi ugdymo aplinkos kompo-
nentai, i$ jy - ir mokymo turinys. Pastarojo sudedamaja dalimi yra uzduotys.
Lietuvos mokyklose naudojamuose fizikos vadovéliuose ir kitose didaktinése
priemonése esanc¢ios uzduotys néra tyrinétos ju realumo arba abstraktumo po-
zitiriais. Todél yra aktualu istirti, koks yra abstrakéiy ir realiy uzduociy tarpusa-
vio santykis Lietuvoje i$leistuose vadovéliuose ir Vakary Europos $aliy integ-
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ruoto ir neintegruoto pobiidzio mokykliniuose fizikos vadovéliuose, galéjes lemti
nevienoda (pagal TIMSS-o tyrimy rezultatus) Lietuvos ir uZsienio $aliy moki-
niy gebéjima spresti skirtingo pobiuidzio uzduotis.

Tyrimo tikslas — jvertinti abstrak¢iy ir realiy uzduo€iy santyki integruotuo-
se ir neintegruotuose skirtingy Saliy fizikos vadovélivose ir galima jy itaka for-
muojant realiy, praktinio pobiidzio uzduo¢iy sprendimo gebéjimus, naudojant
vadovélius su nevienodu tokiy uzduoéiy kiekiu.

Tyrimo dalykas - pagrindinés mokyklos VII-X klasiy mokiniams skirty fi-
zikos vadovéliy uzduodiy abstraktumo ir realumo pobidis.

Tyrimo objektas - Lictuvos, kai kuriy Vakary Europos $aliy ir Rusijos mo-
kykly VII-X klasiy mokiniams skirti fizikos vadovéliai.

Tyrimo naujumas. Pirma karta numatytos abstrakéiy ir realiy uzduodiy,
esan¢iy Lietuvoje naudojamuose VIII ir IX klasiy mokiniams skirtuose fizikos
vadovéliuose, santykis, taikant matematinés statistikos metodus. Jos palygintos
su kity Vakary Europos $aliy bei Rusijos fizikos vadovéliuose, skirtuose pagrin-
dinei mokyklai, esanc¢iy abstrak¢iy ir realiy uzduo€iy santykiu.

Tyrimo eiga. Sickiant nurodyto tyrimo tikslo, be Lietuvos mokyklose nau-
dojamuose fizikos vadovélivose esanciy uzduociy, realumo ir abstraktumo po-
zitiriu buvo vertintos Belgijos, D. Britanijos, Ispanijos, Pranciizijos, Rusijos ir
Vokietijos mokyklose naudojamuose fizikos vadovéliuose esancios uzduotys.
Kadangi uzduociy realumo problema siejasi su ju integralumo problema, visos
tyrinétos uzduotys pagal ju integraluma buvo suskirstytos i tris grupes: neinteg-
ruoto turinio, vidinio integruoto turinio ir tarpdalykinio integruoto turinio, o
pastarosios dar suskirstytos | realias ir abstrakcias.

Kiekviena tiriamame vadovélyje esanti uzduotis, kuriai iSspresti uztenka vie-
nos temos ziniy ir nereikia naudoti kity temy ar skyriy Zinias, buvo ivardyta kaip
neintegruota. Viena i$ uzduo¢iy Lietuvos mokyklose naudojamuose fizikos va-
dovéliuose buvo suformuluota taip: “Elektriniu lituokliu teka 500 mA stiprio
srové. Per kiek laiko lituokliu pratekés 100 C elektros kriivis?” [19, p. 116].
Visos tokiai uzduociai analogiskos uzduotys, esanéios bet kuriame vadovélyje,
buvo priskirtos neintegruoto turinio uzduociy grupei.

Kiekviena bet kuriame mokykliniame vadovélyje esanti uzduotis, kuriai is-
spresti yra biitina panaudoti keliy temy, esanciy tame paciame skyriuje, arba net
keliy skyriy, esan¢iy tame pac¢iame vadovélyje, Zinias, buvo ivardyta kaip vidi-
nio integruoto turinio ir priskirta vidinio integruoto turinio uzduociu grupei.
Viena i§ tokio turinio uzduo¢iy D. Britanijos mokyklose naudojamuose fizikos
vadovéliuose [Lale et al., 1997, p. 65] suformuluota taip: “Jiisy ir dvira¢io masé
80 kg. Jums reikia 18 sekundziy, kad greitis padidéty nuo 0 m/s iki 9 m/s.
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a) Apskaiciuokite savo pagreitj.
b) Apskaiciuokite jéga, kurig naudojate.”

Kiekviena vienos ar kitos $alies mokykliniame vadovélyje esanti uzduotis,
kuriai i§spresti neuztenka vien tik fizikos mokomojo dalyko ziniy ir yra biitina
panaudoti kity mokomuyjy gamtos dalyky (chemijos, biologijos, geografijos, ast-
ronomijos) zinias, buvo jvardyta kaip tarpdalykinio integruoto turinio uzduo-
ties. Viena i§ ju Pranciizijos mokyklose naudojamuose fizikos vadovéliuose su-
formuluota taip [Bouland et al., 1997, p. 9]: “Elektrokardiograma vadinama
zmogaus Sirdies veiklos paveikslu. Atsakykite { $iuos klausimus:

1. Kodél elektrokardiograma vadinama $irdies veiklos paveikslu?
2. Pasinaudoje¢ grafiku, nurodykite, kurioje koordinaciy aSyje atidétas lai-
kas, o kurioje — jtampa.
. Apskaiciuokite itampos perioda.
. Apskaiciuokite Sirdies ritmo periodo vertg.
. Apskaiciuokite pulso tvinksniy skai¢iy per minutg.
. Kaip veikia Sirdies veiklos prieZitiros aparatas?
7. Parasykite tekste paminéty jony chemines formules.”

Visos tokio turinio uzduociai analogiskos uzduotys, esancios tiriamame va-
dovélyje, buvo priskirtos tarpdalykinio integruoto turinio uzduo¢iy grupei.

Visas uzduotis, neatsizvelgiant i tai, kuriai anks¢iau paminétai integralumo
grupei ji bebiity priskiriama, pagal jy turinj dar galima skirstyti i realaus ir abst-
raktaus turinio uzduotis.

Kiekviena vienos ar kitos Salies mokykloms skirtuose vadovéliuose esanti uz-
duotis, kurioje minimas tik abstraktus modelis (taselis, rutuliukas, kiinas ar pan.)
ir néra realaus gyvenimisko turinio, buvo ivardyta kaip abstrakti ir priskirta abst-
raktaus turinio uzduociy grupei, o kiekviena uzduotis, kurioje pateiktas gyveni-
miskas, artimiausioje mokinj supancioje aplinkoje vykstantis reiskinys, buvo jvar-
dyta kaip reali ir priskirta realaus turinio uzduociy grupei. D. Britanijos mokyklo-
se naudojamuose gamtamoksliniuose vadovéliuose viena i$ realaus turinio uz-
duociy suformuluota taip: “Jus spaudziate smeigtuka i skelbimy lenta 5 N jéga.

a) Smeigtuko galvutés plotas 1 cm?. Apskaiciuokite slégi tarp nykscio ir
smeigtuko galvuteés.

b) Smeigtuko smaigalio plotas sudaro viena §imtaja jo galvutés ploto (0,01 cm?).
Koks slégis tarp smeigtuko smaigalio ir lentos?”” [Lale et al., p. 56].

Tame paciame vadovélyje viena i$ abstraktaus turinio uzduociy suformu-
luota taip: ”Kiinas gali biiti tamprus arba plastiskas. Tai galima nustatyti ji tem-
piant. Ka reiskia tamprus? Ka reiskia plastiskas?” [Lale et al., p. 5].

Nustatyta, kad integruotuose vadovéliuose abstraktaus turinio uzduotys su-

AN N AW

48



daro vidutiniskai 37 proc., o realaus turinio uzduotys - 63 proc., o neintegruo-
tuose vadovéliuose atitinkamai: 56 proc. ir 44 proc. Statistiskai tikrinama hipo-
tezé apie dvieju grupiy vadovéliy (integruoty ir neintegruoty) realiy uzduo¢iy
santykiniy dazniy skirtuma. Apskai¢iuotas statistinis rodiklis t = 4,43. Kadangi
t>3,9, tai esant patikimumo lygmeniui p<0,0001 galime konstatuoti, kad rea-
laus pobtidzio uzduociy integruotuose vadovéliuose santykinis daznis skiriasi
nuo tokio pat pobiidzio uzduociy santykinio daznio neintegruotuose vadové-
livose. Kadangi neintegruoto turinio vadovéliuose realaus turinio uzduodiy yra
maziau negu integruotuose vadovéliuose, galime konstatuoti, kad realaus turi-
nio uzduotys yra daugiau biidingos integruotiems vadovéliams.

Pagrindus didaktiniu bei psichologiniu pozitiriu uzduociy integralumo ir re-
alumo sary$i, galima prieiti i§vada, kad i§ visy neintegruoty uzduociy daugiau
turéty biti abstrak¢iy uzduodiy, o i§ visy integruoty uzduociy - daugiau realiy
uzduoc¢iy. Todél buvo tyrinéta, kaip abstrakcios ir realios uzduotys yra pasi-
skirs¢iusios kiekvienoje uzduociy (neintegruoty, vidinio integruoto turinio po-
btidzio ir tarpdalykinio integruoto turinio) grupéje. Buvo atlikta detalesné abst-
raktaus ir realaus turinio uzduociy pasiskirstymo pagal $ias pasirinktas uzduo-
¢iy klasifikacijos grupes analizé (1 ir 2 lentelés).

Abstrakcios ir realios uzduotys integruotuose vadovéliuose neintegruoty uz-
duodiy grupéje pasiskirsciusios nedésningai. Jei Vokietijoje isleistuose fizikos-
chemijos vadovéliuose V/VI klasei (2), VIII klasei (5) ir IX/X klasei (6) domi-
nuoja realaus turinio uzduotys, tai Rusijoje i§leistame vadovélyje VII klasei (1)
ir Pranciizijoje i§leistame vadovélyje IX klasei (3) dominuoja abstraktaus turi-
nio uzduotys. Anglijoje (7), Ispanijoje (8) ir kitose Salyse isleistuose vadové-
livose abstrak¢iy ir realiy uzduociy procentiniai daznai labai nesiskiria.

Netolyginés abstrakéiy ir realiy uzduociy procentiniy dazniy pasiskirstymo
neintegruoty uzduoc¢iu grupéje tendencijos pasireiskia ir neintegruotuose vado-
véliuose (2 lentelé).

Integruotais jvardijamuose vadovéliuose (1 lentelé) vidinio integruoto turi-
nio uzduociy grupéje biidingi didesni realaus turinio uzduo¢iy procentiniai daz-
niai. Tuo tarpu neintegruotuose vadovéliuose (2 lentelé) vidinio integruoto turi-
nio uzduoéiy grupéje dominuoja abstrak¢ios uzduotys.

Atliekant realiy ir abstrak¢iy uzduoéiy, esanéiy integruotuose ir neintegruo-
tuose vadovéliuose, detalesng statisting analizg buvo apskaiciuoti ju santykiniy
dazniy vidurkiai (3 lentelé).

Remiantis lentel¢je pateiktais santykiniais dazniais galima konstatuoti, kad
18 visy uzduociy integruotuose vadovélivose yra daugiau neintegruoto realaus ir
maziau neintegruoto abstraktaus turinio uzduoc¢iy. Neintegruotuose vadovéliuose
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1 lentelé

Abstrak¢iy ir realiy uzduociy procentiniai dazniai integruotuose

vadovéliuose!
Vadovélio Neintegruoto turinio Vidi'ni.o integruoto Tarpdal}.lk.inio integruo-
N uzduotys turinio uzduotys to turinio uzduotys
abstrakCios | realios |abstraklios| realios [abstrakcios| realios
1 59 29 3 8 0,6 0,4
2 18 63 7 10 0 2
3 46 20 10 15 0 9
4 28 36 14 22 0 0
5 16 46 7 31 0 0
6 16 40 16 28 0 0
7 28 24 20 24 1 3
8 23 22 11 44 0 0
9 12 7 30 44 0 7

prieSingai - daugiau neintegruoto abstraktaus ir maziau neintegruoto realaus
turinio uzduoc¢iy.

Neintegruoto ir vidinio integruoto turinio uzduociy grupéje, ivertinant, kaip

pasiskirsté abstrakcios ir realios uzduotys, panaudotas statistinis rodiklis, lei-
dziantis patikrinti hipotezes apie dviejy santykiniy dazniy skirtuma. Statistiniy
rodikliy reik§més pateiktos 4 lenteléje.

StatistiS$kai reik§minga skirtuma tarp neintegruoty ir integruoty vadovéliy

uzduodiy galima pastebéti neintegruoto turinio abstrakéiy uzduodiy grupéje.

Ta

¢iau neintegruoto turinio uzduoéiy grupéje santykiniy dazniy skirtumo sta-

! Lenteléje bei tekste paminétus ir skliausteliuose nurodytus vadovéliy numerius atitinka Sie vadoveéliai:

1.
2.
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Dusnka n acrponomust 7 [ [Tumckmit A.A. Pasymosckuit B.T. Tuk 10.11. - Mocksa 1993.- 192.
Natur und technnik. Pfysik Chemie 5/6 / Heepmann B., Klopert H.R., Kunze M. W. - Berlin,
1990. - 168p.

. H,bert A. Sciences physiques. - Paris, 21, rue Claude-Bernard, 1989. - 159p.
. Natur und technik. Pfysik und Chimie 7 / Hampel U., Haupt P., Heepmann B. - Berlin, 1984. 144p.

Natur und technik. Pfysik und Chimie 8 / Geiger W., Hampel U., Haupt P. - Berlin, 1984. 143p.

. Natur und technik. Physik 9/10 / Heepmann B.,Kunze H.W., Muckentub O.H. - Berlin. 1992. - 216p.
. Gamtos mokslai. Lale H., Daniel A., Duke M.. - V., 1997. - 243p.
. Fisica Y Quimica 3 eso / Baeza D., Delgado A.M., Galindo E. - Barselona, Editorial Teide,

1995. - 189p.

. Pfysique chimie 2% / Bouland A., Caurvet J., Fay J. - Paris, Larousse - Bordas, 1997. - 384p.



2 lentelé

Abstrak¢iy ir realiy uzduo€iy procentiniai dazniai neintegruotuose

vadovéliuose?
Vadovélio Neintegruoto turinio V1d1.n1.0 integruoto Tarpdal}./k'lmo integruo-
N uzduotys turinio uzduotys to turinio uzduotys
" abstrakCios| realios |abstrakéios| realios |abstrakcios| realios
1 33 41 12 10 0 4
2 34 45 14 6 0 1
3 53 22 12 13 0 0
4 35 28 26 11 0 0
3 lentelé

UZzduo¢iy pasiskirstymo (1 - integruoty ir 2 - neintegruoty) vadovéliy grupése
santykiniy dazniy vidurkiai

Vadoveli Neintegruoto turinio Vidinio integruoto | Tarpdalykinio integruo-
. b uzduotys turinio uzduotys to turinio uzduotys
grupes abstrakCios| realios |abstrakCios| realios |abstrakcios| realios
1 0,27 0,36 0,12 0,23 0,00 0,02
2 0,38 0,37 0,15 0,09 0,00 0,02

tistinis rodiklis néra statistiSkai reik§mingas. Tai galima paaiskinti tuo, kad
neintegruotos uzduotys ivardijant igytas zinias daugiausiai naudojamos tada,
kai nagrinéjami pavieniai supaprastinti objektai, reiskiniai, kai dar néra at-
skleistos gilesnés ju tarpusavio sasajos, biidingos realioje aplinkoje vykstan-
tiems reiskiniams. Todél tiek integruotuose, tick neintegruotuose vadovéliuo-
se neintegruoto realaus turinio uzduoc¢iy santykiniy dazniy skirtumas néra sta-
tistiSkai reik§mingas.

2 Lenteléje bei tekste paminétus vadovéliy numerius atitinka $ie vadoveéliai:
1. Valentinavi€ius V. Fizika VIII klasei. - Vilnius, 1996. - 204p.
2. Valentinavicius V. Fizika IX klasei. - Vilnius, 1997. - 246p.
3. Garcia T., Ebed, E. Fisica eso 4 2n. Barselona, Cide EGS - Rosari, 1998. - 118p
4. Focus op de fysica / Clippelier K.D., Frans K.,Hofkens J. - Belgi%o, 1991. - 168p.
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4 lentelé

Abstrak¢iy ir realiy uzduodiy integruotuose ir neintegruotuose jvardijamuose

vadovéliuose santykiniy dazniy skirtumo statistiniai rodikliai

Neintegruoto turinio Vidinio integruoto
Statistinis vertinimo kriterijus uzduotys turinio uzduotys

absrakCios | realios |abstrak¢ios| realios

Rodiklio t reik§més 2,83%* 0,55* 0,42* 2,59%*

p*>0,05 #4p<0,01

Visai kitoks abstrakéiy ir realiy uzduociy santykinis daznumas yra vidinio

integruoto turinio uzduociy grupéje: abstrakciy uzduociy santykiniy dazniy skir-
tumas Cia néra reik§mingas, taciau realaus turinio uzduociy santykiniy dazniy
skirtumas esant patikimumo lygmeniui p<0,01 yra statistiskai reikSmingas.

Tarpdalykinio abstraktaus ir realaus turinio uzduociy santykiniy dazniy pa-

siskirstymas tarpdalykiniuose integruotuose vadovéliuose ir neintegruotuose va-
dovéliuose yra beveik tapatus (zr. 3 lentelg) ir labai mazas.

Tyrimo iSvados
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1. Integruotuose gamtamoksliniuose vadovéliuose, iSleistuose ir naudoja-

muose atskirose Vakary Europos $alyse, integruotos uzduotys sudaro la-
bai nevienoda visy uzduociy dali. Ju procentiniai dazniai sudaro nuo
12 proc. (Rusija) iki 81 proc. (Pranctzija).

2. Neintegruotuose fizikos vadovéliuose (Lietuvos, Belgijos, Ispanijos) in-

tegruotos uzduotys sudaro nuo 21 proc. iki 27 proc., t. y. ju dalis bet
kurios nagrinétos $alies vadovélyje yra labai panasi. Kadangi Siuose va-
dovéliuose neintegruotos uzduotys sudaro beveik 3/4 visy uzduociy, to-
dél sie fizikos vadovéliai ir vadinami neintegruotais.

3. Realaus pobiidzio uzduoc€iy santykinis daznis integruotuose vadovéliuo-

se skiriasi nuo tokio pat pobtidzio uzduo¢iy santykinio daznio neinteg-
ruotuose vadovéliuose. Apskaidiuotas statistinis rodiklis t = 4,43. Ka-
dangi t>3,9, tai §i iSvada net patikimumo esant lygmeniui p<0,0001 yra
statistiskai patikima.

4. Abstrak¢iy ir realiy uzduo€iy santykiniai dazniai labiausiai iSsiskiria vidinio

integruoto turinio uzduociy grupéje. Integruoto turinio vadovélivose realiy



uzduodiy santykinis daZnis yra didesnis uz abstrakéiy. Sis skirtumas yra
statistiskai reik§mingas. Ir prieSingai - neintegruotuose vadovéliuose vidi-
nio integruoto turinio uzduoc¢iy grupéje dominuoja abstrak¢ios uzduotys.

5. Tarpdalykinés integracijos poziiiriu Lietuvoje naudojami neintegruoto
turinio fizikos vadovéliai VIII ir IX klasei beveik nesiskiria nuo uzsienio
Salyse naudojamy integruoto turinio fizikos vadovéliu. Ir vienuose, ir
kituose vadovéliuose tarpdalykinio integruoto realaus turinio uzduo¢iy
santykiniai dazniai yra mazi, taciau beveik tapatis.

6. Sickiant priartinti Lietuvoje naudojamy fizikos vadovéliy neintegruoty
ir integruoty uzduodiy santyki prie uzsienio $alyse naudojamy integruo-
to turinio fizikos vadovéliy uzduociy struktiros ir kartu norint i§laikyti
linijinio mokymo tradicijas, tikslinga naudoti papildomas didaktines prie-
mones. Jas sudarant turéty biiti jtraukta daugiau integruoto (vidinio ir
tarpdalykinio turinio) realaus pobiidzio uZduociy ir mazinama neinteg-
ruoto abstraktaus turinio uzduo¢iy.
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Summary

Palmira Peciuliauskiené

ABSTRACTNESS AND REALITY OF THE TASKS IN INTEGRATED
AND NON-INTEGRATED MANUALS

The relative frequency of the tasks with real content in integrated manuals statis-
tically differs greatly from the same tasks with the same content in non -integrated
manuals. There are fewer tasks with real content in non-integrated manuals.

Abstract content tasks predominate in the group of inside integrated content
tasks in non-integrated manuals. Meanwhile in integrated manuals the tasks of
real content predominate in the group of inside integrated content.

In Lithuania 8 and 9 forms use non-integrated content manuals, but from the
point of intersubject integration there is almost no difference between the manuals
with the integrated content which are used for teaching physics in foreign coun-
tries. In both manuals relative frequency of the tasks with real content is low but
almost identify.

Having the aim to approach the proportions of integrated and non-integrated
tasks to the structure of tasks that ars given in integrated content manuals and
trying to keep the tradition on linear teaching it is necessary to prepare addi-
tional means. They should include more tasks with real content.

ReikSminiai ZodZiai. Neintegruoto turinio uzduotys, vidinio integruoto tu-
rinio uzduotys, tarpdalykinio integruoto turinio uzduotys, realaus turinio uz-

duotys, abstraktaus turinio uzduotys.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Fizikos ir technologijos didaktikos katedra
[teikta 1999 m. vasario mén.
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Romanas Vasiliauskas

MOTINA - VAIKO UGDYTOJA LIAUDIES
PEDAGOGIKOJE

Vaiko ugdymas visada buvo savita lietuviy valstieciy dvasinio gyvenimo
sritis, orientuota | Zzmogu kaip auks¢iausia vertybg. Miisy protéviai subtiliai jau-
té gamta, ry§j su Zeme, zmogumi, savo paziliras, tiké€jima, patyrima perdaveé i§
kartos i karta. Amziy btivyje vaiko ugdymo praktika igijo tradicing forma, iki-
nijusia jvairius ugdymo tikslus. Vaiko brendimas vyko jvairiomis kryptimis: bu-
vo mokoma gimtosios kalbos, skirti gérj nuo blogio, ugdoma pagarba zmogui ir
aplinkai, dedami religinio, fizinio, protinio, socialinio aukléjimo pagrindai. Ivairiy
ugdymo krypéiuy svarbiausias Saltinis buvo Seima, kurioje vaikas, veikiamas gam-
tos, zodinés Seimos tradicijos, papro€iy, ritualy, nattiraliai brendo. Vaiko ivedi-
ma | visuomeng lémé daug iSorés ir vidiniy veiksniy, ta¢iau svarbiausias ir ma-
ziausiai nagrinétas lietuvés motinos vaidmuo liaudies pedagogikoje.

Motina - daugiareik§mé savoka. Kiekvieno asmens, $eimos, tautos, net pa-
saulio likimui jos jtaka i$skirtiné. Neatsitiktinai Zodzio motina Saknis {vairiose
kalbose yra bendra mater (lot.), mother (angl.), mutter (vok.), matka (lenk.)) ir
rei$kia globa, meilg. Motina ne tik davé pasauliui gyvybe, riipestingai augino
zmogy, ji —kiekvieno objekto pradzia, Saltinis, pagrindas, didingumo matas. Ne
veltui sakoma: krik§to motina, Dievo motina, zmoniy giminés motina, visy moks-
Iy motina, lietuviy kalbos motina, upeliy motina, bi¢iy motinélé, obuoliy moti-

Lietuviy pasauléjautoje motina, kaip ir zemé, yra gyvybés, vaisiaus neséja.
Zemé laikyta $venta, vaikas nuo maZens mokeési ja, kaip ir motina, gerbti, biiti
$velniu. Nevalia zemg¢ musti lazda, nes ji néséia. Naujo derliaus duona savo
reik$me prilygo kiidikio gimimui: Zemé vadinta motina maitintoja.

Pagarba motinai kaip medziaginio ir dvasinio gyvenimo kiiréjai ateina i§
gilios senovés. Jos asmenyje ikiinytos laiko neiSdildomos, amzinosios verty-
bés — gyvybé, vaikysté, zmogus, darbas, Seima, gyvenimas. Paproéiy teisé ir
istatymdavysté globojo motina. 1529 m. Lictuvos statute sakoma, kad ,,vaikai
privalo globoti téva, motina senatvéj” (14, p. 319), vienaip ar kitaip tévus ne-
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gerbiantys, nepakluse ju valiai ar ranka pries juos pakéle vaikai gali netekti
palikimo, visuomenes smerkiami.

Motinystés emocini — dorini pagrinda sudaro dviejy biitybiy intymus rySys,
kuris prasideda nuo to, kad kiidikis gyvena motinoje kaip jos kiino dalis. Siely ir
tam tikru mastu kiiny vienové yra btidinga tévy ir vaiky, jaunikio ir nuotakos,
senelio ir seneles ir ju antiky rySiams.

Motinos ir vaiko pagrindiné jungtis — glaudus emocinis rysys: jtaigi motinos
meilé ir vaiko atsakomieji jausmai. Motinos meilé kaip universali vertybé yra
beribé, kurianti gérj visuose pasaulio kampeliuose. Vaiko pasaulyje nerasi kito
zmogaus, kuris taip suprasty, taip atjausty, paguosty, padrasinty, kas, jei ne mo-
tinos meilé ikvepia vilties kibirkstéle, suteikia sielos ramybe. Meilé jvairaus
amziaus vaikams reiSkiama skirtingomis formomis, ta¢iau visada vyrauja nenu-
sakomas atsidavimas. Pasak J. Kudirkos, “vaikas kickviena diena i§ motinos
turi gauti tris pamokas: meilés, iSminties ir sveikatos” [11, p. 10].

Prigimtiné motinos meilé vaikui padéjo fizinio ir dvasinio brendimo pagrin-
dus. Pasiaukojimas, gerumas, jautrumas, riipestingumas, atsidavimas zadino kii-
dikio ZzmogiSkasias galias. Motina tarsi sugeria i§ aplinkos gérj ir ji atiduoda, ji
$velniai paguodzia ir nuramina verkiantj ktidiki, pabardama priverc¢ia suklusti,
bet neizeidzia, jos “skalbti riibai bal¢iausi”, “kepta duona — skaniausia”, “’dai-
na —melodingiausia, uz Sirdies tveria”. Vaika nuo pirmyju zingsniy ligi visi§kos
brandos veiké motinos samonéje suformuotas gério, grozio, tiesos idealas.

Motina su kidikiu ant ranky simbolizuoja gyvenimo tgstinuma — nuo jos
gyvybés sililas nusidriekia i kitas kartas. Motinos ugdymo praktikoje sukaupta
pedagoginé iSmintis ir patyrimas buvo perduodama i§ kartos i karta. Kiekviena
nauja karta i§ motinos mokyklos perémé visa, kas tauriausia ir graziausia. Dau-
geli Simtmeciy ant motinos keliy ir jos gléby formavosi tautos ateitis ir likimas.

Tautosakoje motina vaizduojama susirtipinusi dél vaiko ir kity $eimos nariy
likimo. Pasak B. Sruogos, “lictuviy tautosakoje motinélés savoka yra susijusi su
viskuo, kas yra, kas gali blti geriausio ir graziausio pasaulyje, ji visuomet yra
palydima tokia graudzia, tokia gilia meile, ir i$ jos visuomet tryksta tokia jaudi-
nanti Zydrybé, kad sta¢iai nejmanoma, jog <...> apie motina blity neigiamai
atsiliepiama” [21, p. 193]. L.Sauka pastebi, kad motina dainose daznai ideali-
zuojama, ja ,, <...>iSaukstina ,,Silku kuodelis”, ,,aukso verpstelé”, ,,plonos dro-
beles” (19, p.153). Néra tokios vaiko ugdymo srities, kurioje motinos dvasines
galios poveikis nebutu svarbiausias ir lemiamas, néra vaiko gyvenime sunkumy
ir kliu¢iy, kuriy nejveikty motinos instinktas ir didele meilé.

”Motina ir vaikas — pirmutiné ir stipriausia visuomenés gyvenimo grandis ir
ne tik fizinés, bet svarbiausia — dvasinés zmogaus gyvybés Saltinis” [4, p. 21].
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Motinai rodoma meilg, svarby jos vaidmeni aukléjant vaikus lietuviy kalboje
liudija maloniniy zodZiy ir formy gausa. V. Kalvaitis ju suskaiciuoja apie §imta:
“mama, <...>, mamiké, mamuté, mamuzé, motusé” [9]. Siais graziais ZodZiais
gimdytoja buvo apibiidinama taip: motina — brangiausia, artimiausia, o jos jtaka
ugdytiniui — lemtinga. Vaikas nuolat kartojo motinos elgsena, manieras, bendra-
vima, darba. | ja noréta biiti panaSiam, nes ji — jautri, gera, teisinga, darbsti.
Dukters ir sinaus gyvenima pas moting nuolat lydéjo savotiska palaima, nerti-
pestingumas, pavyzdziui, laimingiausios dukters dienos pas motinélg apdainuo-
jamas taip: “Augo dukrala pas motinalj dideliam raskazély”[1, p. 27]. Motinos
gerumas, gyvenimo kasdienybéje natiiralus dalykas, net nickuo labai neissiski-
riantis (gera gyventi, ir tiek), dukteriai iStekant suvokiamas kaip nejkainojamas
géris, pvz., mergelé praso bernuzélio: “Duok man pasitigétie pas mielg motulg
(LLD, t. I1L, p. 308). Dainoje “Jau saulelé leidzias” lyginamas mociutés elgesys
su dukrele ir anytélés elgesys su marcia. Kai dukrelé grizta i$ dvarelio avizéles
pjovus, pédelius nesiojus, pailsus, motina taria: “Tegul patalélin”, o anyta mar-
¢iai: “Teeina vandenélio” [15, p. 108].

Motinos Sirdis gailestinga ir kupina atjautos vaikui, priverstam palikti savo
namus ir nuo vaikystés patirti samdinio dalia. Devynioliktojo ir dvideSimtojo
amziy sandiiroje Lietuvos kaime daug valstie¢iy vaiky buvo samdiniai.

Dar didesné netektis — vieno ar abiejy tévy mirtis. Lietuviy raudose naslaitélis
aprauda brangia motulg klausdamas: “Kas gi mus pamokys razumno razumélio,
visokiy darbeliy ir sunkiy vargeliy” (LTR 2706 (510). Motulé ne tik pamokys
darbeliy, sunkiyjy vargeliy, bet ir “paklos baltus patalélius”, “pamigdys”, “pakal-
bés meilyji zodeli”, “pataisys vaikeliams gardy kasneli” (LTR 2710 (19).

Ugdomasis motinos vaidmuo ypac¢ didelis mokant dukrelg darbeliy. Antai
dainoje “Zydi kles¢ia bijinélis” nemokanti darbeliy dukrelé gailiai verkia, pra-
$o 18 kapo keltis motinéle ir uztaisyti stakleles. Motinélé nesikelia, todél krei-
piamasi | anytéle, kuri, uzuot pamokius darbeliy, priekaiStauja: “Vai dukrele,
vai martele, /Gal tu girioj augai, /Ant medziy Zitréjai, /Kad nemoki drobiy aus-
tie, /Stakleliy taisytie” [5, p. 46].

Vieno i$ tévy mirtis i§ esmés keité tolesni vaiko ugdyma: gyvenima su sveti-
mais visada lydéjo skriauda, vaiko siela ypac zeidé motinos netektis, todél kai-
me buvo sakoma: “Kai tévas mirsta, vaikas — pusé naslai¢io, kai motina - visis-
kas naslaitis”. Sirgdama ir nujausdama mirti motina prasydavo téva, kad $is, po
jos mirties vedgs kita Zmona, neleisty jai skriausti vaiky. Tévas daznai pildyda-
vo motinos prasyma — vaikai nuo pamotés nuoskaudy nepatirdavo [17]. Motina
buvo tokia brangi, kad po jos mirties kelias savaites jos paliktas pédas vaikai
kaiSydavo Sakelémis.
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Motinos gerumas savitai iSreikstas latviy tautosakoje — motinos verté iskelta
ligi Sventumo, lyginama su saule: <...> ilga ta dienelé, kai néra saulés, dar il-
gesné toji, kai nematai motinélés; <...> naslaité motina pamato debesyse ir pra-
o Dieva, kad duoty aukso kopécias motinai aplankyti” [25]. Lyginant moting
su saulg sureik§minamas jos vaidmuo.

Motina vaikui yra jo fizinés ir dvasinés gerovés matas. Todél sakoma: “Dziau-
giasi kaip pas mama sugrizgs, dziaugiasi, kaip mamos i$ kapy sulaukes pareinant”.

Nors pirmas asmuo, kurj atsibudgs kuidikis kasdien mato, girdi jo balsa, Zvilgs-
niu ar verksmu praso pagalbos, uzmiega ant keliy, yra motina, taiau ji - ne
vienintelé vaiko ugdytoja Seimoje. Vaika ugdo ir senelé, tévas. Tévas buvo svar-
biausias $eimos narys, kuris riipinosi tikio reikalais, ry$iais su iSorés pasauliu,
kaimo bendruomene. Pagarba tévui ugdé motina. Kai tévas namuose, namus
gaubia visiSka tyla: vaikams negalima galvotriikéiais Sokinéti, erzinti vienas ki-
ta, ramiai zaidziama ar dirbama [17]. Tévas atsakingas uz materialin{ apriipini-
ma, socialinj vaiko aktyvuma, o motina — uz nuolating jo prieZzitira, galutinius
ugdymo rezultatus. Be Sios pareigos, ant motinos peciy gulé ir didelé tikio dar-
bu nasta. Sakyta, kad Zmona laiko tris namo kampus, o vyras — viena. Vasara
iSeidamos darzy ravéti, | Sienapjite ar rugiapjite, mamos kiidiki palikdavo se-
neléms arba vyresniems vaikams globoti. Jei néra kam prizitiréti, vaika vesda-
vosi { lauka, paguldydavo patiksméje.

Tévas daugiau laiko praleidzia laukuose ir yra ne taip tvirtai susijgs su na-
mais, motina yra namy pasaulio centras, jai kasdieniné §eimos buitis yra tikrieji
namai. Tautosakoje namy erdvé i§skirtiné — jauki, rami, saugi, sava, pazistama,
kupina pareigy ir iSgyvenimy. Erdvé uz Seimos riby motinai maziau reikSminga.
Motina, priesingai nei “vyriskoji pusé”, jautri, trapi, lengviau pazeidZiama, pa-
sirengusi motinystés aukai ir pareigai. ,,Moteris,- nurodo N. Laurinkiené,- i$
esmés yra daugiau intravertiska biitybé, susitelkusi savyje, emocinga. Gal todél
labiausiai jos pamégta lyring, jausmo poezija. Dainoje lietuvé moteris atskleis-
davo savo vidines biisenas, subtiliausius jausmus. Lietuviy dainos pasizymi ne-
paprastai ramia ir harmoninga jose ikiinyta biisena. Sviesi biisena — biidingas
lietuvio tautinis bruozas” (12, p. 49). Sia savo dvasing — emocing biisena per-
teikdavo vaikui. Tévo ir motinos skirtingi socialiniai vaidmenys, darby diferen-
ciacija nerodo ju svetimumo vienas kitam ar priestaringy interesy. Vyro — tévo
ir moters — motinos buvimas pasaulyje patvirtina dualizma ir pusiausvyra gam-
toje. Ryty imintis skelbia, kad ,,Zmonijos pauksté negali skristi vienu sparnu”
(24, p. 32), t.y. visuomenei ir vaiky ugdymui visada buvo reikalingi vyriskumo
ir moteriS§kumo bruozus ikiinijantys individai. Vyro racionaluma, valia, sprendi-
my tiksluma visada papildé moters meilé, jautrumas, dosnumas, intuicija, atjau-
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ta, kantrumas. VyriSkumo ir moteriSkumo praduy salygotuma isreiskia lietuviy ir
kity Europos tauty iSmintis: ,,Gyvenimas be zmonos lyg darZas be tvoros”, ,, Vy-
ras be zmonos kaip diena be saulés”, ,,Vyras be zmonos kaip $uo be uodegos”
(13, p. 152). Tévo ir motinos autoritetas visada buvo svarbi vaiky ugdymo saly-
ga Seimoje. Stinus tapatino save su tévu, dukté — su motina.

Ka motina daryty, kur eity, visada mintimis ir jausmais yra kartu su vaiku.
Kasdieniniai riipes¢iai neuzgozia nei atsakomybés, nei jausmy taurumo. Su vai-
ku ji praleidzia daugiausia laiko, drauge i§gyvena dziaugsmus ir nesékmes. Jos
rankose visas jo gyvenimas, o ypac kiidikystéje.

Motina kartu su Seima dZiaugiasi naujagimiu, su Sypsena kreipiasi { ji malo-
niniais zodeliais: katyti, kiSkeli, mazyti, geruti, bijiinéli, pupuliuk. Vos gimusi
kudiki ligi kriksto vadindavo taip: “mano kleckelis”, “broliuks kaip diinos ke-
paliuks”, “sesiké kaip agtinos akiki” [17].

Kreipimusi siekta i§sakyti savo dZiaugsma, meilg, pazadinti kiidikio jaus-
mus. Tikéta, kad maloniniai zodziai padeda ugdyti geruma. Meilé reiskiama
glostant galvyte, skruostelius, rankas, “tiesinant” kojytes. Ritualiniu elgesiu pa-
lydimas fizinis ir emocinis kontaktas — biitina salyga, kad iSaugty Zzmogus. Kar-
tais naujagimiui ant galvos uzdédavo ir kiek palaikydavo apvaly kiaus$ini, kad
galvyté igytu ne pailga, o apvalia forma [3]. Glaudiis motinos ir vaiko emociniai
ry$iai formavo vaiko pasitikéjima savimi ir pasauliu.

Motina jauté atsakomybg uz kiidikio fizini ir emocinj sauguma, todél jaut-
riai reaguodavo { svarbiausia vaiko poreikiy reiSkimo forma — verksma. N¢é vie-
nas vaikas neuzaugo neverkes, negriuves, nepatyres fiziniy ar dvasiniy nuos-
kaudy. Apie verkianti kidiki sakoma: dtidas paleidzia, Zliumbia, verkSlena, vir-
kauja, cirpia, niurzgia, kriokia, rékia, staugia. Verkimas laikytas gyvybingumo,
gajumo, patvarumo, balsingumo pozymiu, nes “kai uzgimes vaikas garsiai ré-
kia, tai tas augs, kuris rékia kaip po Zeme — mirs. Garsiai rékiantis vaikas buisias
dainininkas” [2, p. 28].

Etnologiniuose tyrimuose aptariant jvairiy tauty ugdymo praktika, teigiama,
kad kuidikio verksmo ir jo susaistymo biidas turi jtakos charakteriui. Viena i§
priezaséiy, dél ko kuidikis verkia, — tai tvirtas suvystymas i vystyklus. Toks vys-
tymo paprotys kilgs i§ tikéjimo, kad vaikas galis susinaikinti. Suverzus galtines,
§io pavojaus i§vengiama. Ypac tvirtai vaikus vystydave slavai. Suverzus koju
raumenis kadikis verkdaves, o verksmo niekas nepaisydavo. Tévy abejingumas
verksmui formaves agresyvy vaiko charakteri [22].

Lietuvés motinos pirmakart kiidikio galvyte suriSdavo galvaraisciu, kad ne-
biity atlépusios ausys, vystydavo kiidikius tvirtai su specialiai tam pasiiita dro-
bine juosta [18, p. 426].
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Siejant tautinio charakterio formavimasi vien su ankstyvaja vaiko prieZiiira,
susilaukta jvairiy vertinimy, kritiniy pastaby. Nepakankamai argumentuotas ir
kiek sureik§mintas vaiko vystymo aktas, kai i$ tiesy vaiko tautinio charakterio
formavima lemia sudétingy salygu ir aplinkybiy visuma.

Motina riipinasi kiidikiu: ji maitina, kloja lovelg, randa daugybe budy kudi-
ki paguosti, nuraminti, uzmigdyti. Jam “per daug <...> rékti neduoda — “gali
bumba isrékti”, “apslobti”, “uzsirékti”. Vaika maldo “cit”, “ko bliauni” [10,
p. 222]. Manyta, kad kudikiui kurj — ne — kurj laika sveika paverkti, nes “i§siva-
lo plauciai”.

Svarbi kiidikio brendimo salyga — miegas. Migdant kvieciama eiti liulin,
Miegoniy $alin, Miegoniy miestelin, dainuojamos lopSinés. Naujagimis maldo-
mas elementariausiais garsais — a-a-apa-pa arba aja-Zu zu Zu, juos ritmingai
kartojant. Ilgainiui lop$iniy turinys jvairéja, apdainuodami vaiko dvasiniam pa-
sauliui artimi gyvuléliai: pelyté, vistyté, katinélis, zuikutis. Motina, ktidiki mig-
dydama, daznai dainuoja apie pelytg. Sakoma: “Bégs pelyté per kiemeli, nes§
saldy sapneli. Jei pelyte tu pagausi, saldaus miego paragausi”. Anot P. Jokimai-
tienés, “pelyté nesa saldy miegeli, saldesnj uz meduti”, “nesa per devynias ka-
maréles”, “per klételg”, “per jauja, dalija miegg vaikams rieskuc¢iomis” [8, p. 34-
35].

Kity tauty (slavy, latviy) kultiiroje kidiki migdant svarbus vaidmuo tenka
katinui. Antai istisas rusy lopSiniy ciklas skirtas katino gyvenimui ir buiciai.
Sios lopsinés pagristos animistiniu tikéjimu: miegantis katinas galis skatinti kii-
dikio miega, perduoti savo iproc¢ius. Todél kartu su kadikiu i lop$j guldytas ir
katinas. Paprotys iSnyko, o katinas liko lop$iniy personazas [16, p. 8]. Toks
paprotys buvo ir Aukstaitijoje, kai pirma karta guldant i lop$i vaika idédavo ir
katina [8, p. 28].

Miegas — ramybés ir poilsio biisena, kai susilpnéja daugelis fiziologiniy pro-
cesty, ilsisi nuo ispiidziy samoné. Motina intuityviai jauté miego reik§me vaikui,
zinojo, kad nei§simiegojgs vaikas neramus, kaprizingas, greitai “puola { diidas”.
Motina perkurdavo lop$iniy pabaiga, ja pritaikydama vaiko individualybei. An-
tai maldydama vaika motina dainuoja: Mik, vaikeli, mik, mazuti. Cii &ia lidilia
lia. Jau uzmigo ir sauluté <...> ir katyté. Greit uzmerks akytes ir Onyté [17].

Kai lop$inémis, nitiniavimu maldomas vaikas vis tick neuzmigdavo, ji gas-
dindavo: “Neverk, ba akys iSpuls”, “oi koks negrazus apsiverkes, Zydui atiduo-
siu, jei verksi”. Mazylis gasdintas baubu, maumu. galin¢iu vaika papjauti,  maisa
isikisti ir nusinesti. Gasdinimas daZnai susij¢s su raminimu: ”Na ko gi ¢ia mazy-
liui triksta. Mama nickur neis. Geras, geras mazutis. Ca ca lia lia” [17].

Motina — guodéja, ramintoja, uztaréja. Vaikui raminti, skaidriai nuotaikai
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sukurti, prajuokinti naudotas zaidinimas — tarpinis zanras tarp zaidimo ir dai-
nos, kartais dar vadinamas katute, ladute, ratavimu, kykavimu. Bene labiausiai
prigijes zaidinimas “viru viru koSelg”, kur koselé verdama vaiko delniuke, dali-
jama lenkiant po viena pirsteli, o uzbaigiama virti pakutenimu. Zodzio ir jude-
sio vienove siekta supazindinti su tikrove vaizdinga Zzaidybos forma: supimas
ant koju imitavo vaziavima, kiti judesiai — jojima i turgeli, bandeliy kepima.
Antai motina pasisodina vaika ant keliy, ploja rankutémis ir ritmingai skanduo-
ja: katu, katu, katutes, keps modiuté bandutes / Sast po pecium (vaikas kaip
duonos kepalas Saunamas i krosnj).

N.Vélius, aptardamas priespriesos balta — juoda paplitima jvairiuose balty
realuose, nurodo: ,,Ryty arealo lopSinése migdomas vaikas vadinamas ,,deiman-
téliu” <...>, baltu dobiléliu” <...>, o vakary ir vidurio arealuose migdomas
vaikelis kuo $velniausiai kartais pavadinamas ,,1éle pajuodéle <...> (24, p. 88).

Motinos mintys, pastangos buvo sutelktos ne tik | vaiko maldyma, ramini-
ma, migdyma, bet ir  ateities, likimo apmastyma. LopSinése motinos iSgyveni-
mai nuspalvinti $§viesiomis ir tamsiomis spalvomis: ji troksta tikéti laiminga vai-
ko ateitimi, ta¢iau risti gyvenimo realybé veréia daug kuo abejoti. LopSinése
akcentuojamas kiidikio nekaltumas ir galimas vargas: ¢iii-¢ia litilia, mazutéli /
Ramiis tavo dar sapnai/ Niekados tau Sirdies negélé/ Vargo kieto nezinai/ Ciii-
¢ia lidlia, ¢iti-Cia litilia/ Neraudoki dar Siandiena [17].

Motinos svajones temdé suaugusio slinaus pareiga tarnauti svetimoje caro
kariuomenéje. Sirdgéla dél tykancio pavojaus ji idreiské lop§inése: Dainavo mo-
tina ir supo //LopSely kiidikéli// Bet jai mislis pariipo// Nustosiu balandélio//
I8ves, atskirs// Stineli mano/ Nuo mylinéios kriitinés [17].

Nerimas dél siiny ateities Lietuvos kaime ypac sustipréjo prie$ Pirmaji pa-
saulinj kara, kai po Europa jau klaidziojo karo Smékla. Apie Kretinga imant
“nebrancus” dainuodavo: Augin tévas du siinelius /Augindamas labai dziau-
gies/ Mané, kad bus artojéliai/ O_paaugo kareivéliai [17].

Motina prie lopsio susiduria su realybe. Vaikas jau gimé. Kokius skiepyti
bruozus? Kaip ji ugdyti, kad tapty tobulas zmogus? Ji kartu su savo vaiku kelia-
vo 1 svajoniy pasauli, kiiré vaizdinius, formavo blisima zmogu. Liaudies samo-
néje vaiko ateitis asocijuojasi su bendrazmogiskais bruozais, t. y. Siandien —
kudikis, o rytoj — fiziSkai stiprus, darbstus, valingas, geras, zmogus. LopSinése
bene labiausiai iSreiks$tas troskimas iSauginti fiziskai stipry stiny “ligi berzelio
aukscio”, “ligi pecelio tvir¢io”, “ligi azuolo driicio”, “ligi kiskelio grei¢io”. St-
naus likimas asocijuojasi su tvirtumu, grei¢iu, vikrumu, i§tverme, o dukters —su
groziu, skaistumu, tyrumu, linkima, kad “uz gulbg biity baltesné”.

Motina, biidama labai tikinti, nuo kiidikystés zadino vaiko religinius jaus-
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mus, subtiliai rengé vaika dvasiniam gyvenimui. Jos nuoSirdumas, dvasinis ty-
rumas rado atgarsi vaiko samong¢je. Vaikas anksti suvoké, kad visa, kas geriau-
sia, pirmiausia ateina i§ motinos.

Vaiko fizinio tvirtumo pagrindas — sveikata, nes ji “mazo ar didelio didZiau-
sias turtas”, “visas linksmumas”. Kiekviena motina trosko, kad vaikas biity svei-
kas. Jo sveikata glosté motinos §irdi. Anot Zemaités, “vieng tik dziaugsma i3
Jurguéio turéjo: kuidikis kaip ant mieliy augo — sveikas, grazus kaip spindulélis,
o greitas kaip Ziburélis” [26]. Véliau, vaikams Gigteléjus, jie buvo mokomi mal-
da prasyti Dieva uzaugti dideliais ir sveikais [17]. Tévai daug démesio skyré
vaiko sveikatai. Tai rodo ju pastangos gaminti kiidikiui lopsi i§ gluosnio. Tikéta,
kad biitent $is medis stiprina vaiko fizines galias. Fizinis tvirtumas, sveikata
padeda kitoms jo savybéms formuotis, nes tik kai vaikas sveikas, pradedi galvo-
ti, kad uzaugty doras, darbstus zmogus” [17].

Motina, ilgas valandas rymodama prie lopsio, mintimis nuklysdavo i biisi-
ma gyvenima, svarstydavo, kas jo laukia, svajodavo. Vaiko likimo isivaizdavi-
ma ateityje labai 1émé motinos individualybé, asmeninis pozitiris { tikrove, Zmo-
gaus vieta joje. Motinos liikes¢iai buvo susij¢ su gero Zzmogaus idealu. “Labiau-
siai noréjau, kad neuzaugty koks pasileidélis, istizélis, kad biity geras, sazinin-
gas zmogus, savo zema gerbty, tévus myléty, senatvéje uzvadéliu buty” [17], -
sako valstieCiai.

Tévy samonéje geryju vaiko savybiy ugdymas sietas su darbu. Svajota siiny
uzauginti “artojéliu”, dukteri — “verpéjéle”, “margy rasty audéjéle”.

Motinos dainuojamy lopS$iniy, dainy veikéjai — laputé, kiskis, vilkas, meska,
ozelis, varnelé ir kiti — atlieka jvairiausius darbus: pradedant Sauksty mazgoji-
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mu, baigiant derliaus nuémimu. Laputé “bulves kasa”, “mieZius sé¢ja”, kiskelis
“gryéia Sluoja”, “vilkas Siena pjauna, Sarkelé malkas kapoja”. Patrauklia zaidy-
bine forma pavaizduotas gyviinijos pasaulis padéjo ugdyti vaiky darbs§tuma jau
nuo ankstyvo amziaus.

Kudikiui brestant, sékmingai ji ugdant didelg itaka daré gimtoji kalba. Ne
veltui daugelio pasaulio tauty kultiiros gimtoji kalba dar vadinama motinos kal-
ba (angl. mothers tongue — motinos liezuvis). Sia savoka nusakoma gimtojo
zodzio mokymasis i§ motinos liipy, ant jos keliy, jos dvasiniam pasauliui arti-
momis priemonémis. Simtmegiais niekinta lietuviy kalba, formavosi motinos
mokykloje. Ji pavaizduota Rim§os skulptiiroje. Vaiko kelias gimtojo Zodzio link
&jo per motinos emocinj pasauli, asmening patirti, per artimyjy bendravima $ei-
moje. Vaikas, nuo kiidikystés Seimoje, mokési jvardyti visa, ka maté ir girdéjo.

Motinos gebéjimas ispéti vaiko poreikius ir atsakomieji vaiko “signalai” —
krykstavimas, ¢iauskéjimas — padeda dvasini pamata kalbai ugdyti. Motina kal-
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bos jausma stengiasi pazadinti Zaidybinémis dainelémis (“gydu gydu kateles,
keps mociuté bandeles”), kurias dainuojant mazylis turi suploti rankutémis. Taip
vaikas grei¢iau pradeda Svebeldziuoti.

Kalbos mokytis padeda tautosakiné aplinka Seimoje. Tautosakos pateikéjai
ir klausytojas (vaikas) per daina (ji lydi nuo lopsio), zaidima, pasaka, misle
artimai bendrauja. Dar su motinos pienu igytas vaiko polinkis kalbéti gimtaja
kalba turéjo didelg itaka jo brandai. Gimtajame zodyje tarsi veidrodyje atsi-
spindéjo realusis ir idealusis pasauliai, ikiinyti pasakose, dainose, padavimuo-
se. Tautosakoje gliidinti i$mintis gyvavo liaudyje, keliavo i$ liipy i lipas ir buvo
perduodama gimtaja kalba. Biitent Zodis motinos liipose kiidikiui pirmakart at-
véré langa i paslaptinga pasauli, o kartu 1émé tolesni jo socialini brendima, nes,
pasak Vydiino, “<...> kalba taisosi, tobuléja su paties zmogaus kilimu, su jo
samoningumu ir i§siaukléjimu” [7, p. 194].

Vaizdinga tautosakos kalba, gyvy, iSraiSkingy jos formy gausa (vien tik Sei-
mos nariams — tévams, broliui, sesei — pavadinti vartota keli $imtai maloniniy,
mazybiniy zodziy) atitiko vaiko dvasia.

Kol vaikas nesupranta semantinés zodzio prasmés, jam didelj isptidi daro
zodzio skambesys. Visa aplinka, taip pat ir Zodis, vaikui yra tarsi Zaidimas.
Garsy tarimas ir kartojimas jam sukelia malony jausma. Bendraudamas vaikas
pratina reaguoti | Sypsena, pra§yma, liepima. Jis mégdZioja motina, senelg ar
kitus artimus Seimos narius. Aplinkos daiktus, savo paties noru vaikas pavadina
lengviau iStariamais skiemenimis: niam-niam (noriu valgyti), a-a-a (noriu mie-
g0), a-ta ta (Silta), u-tu-tu (Salta), teks-teks (plautis).

Ikikalbiniu periodu vaikas kaupia isptidZius, patyrima, i§ aplinkos i$skiria
patrauklius objektus. Ypac jam mieli judriis naminiai gyviinai, pauksc¢iai. Beje,
vyresnieji skatina mégdZzioti naminius gyvinus, daiktus: au-au (Suo), mi-ma
(karvé), me-ee (avis), cip-cip (vista), kokorieki (gaidys), dar dar (ratai).

Kalbos mokyta labai natiiraliai. Antai eidama visty lesinti motina vedasi uz
ranky vaikelj ir sako: “Eisim pazitiréti, ka cyp-cyp daro” arba “eime pazitiréti
varpelio, kuris din-din skambina [17].

Tévai, ypa¢ motina, nepaprastai dziaugdavosi pirmuoju vaiko istartu skie-
meniu, zodziu, rysio su pasauliu pirmaja zodine iSraiska. Pirmas pasakytas Zo-
dis ne syki aptarinéjamas Seimoje: “Jei vaikas pirmiau pradeda Saukti “tete”, tai
kitas kadikis bus stinus, o jei “mama”, tai dukté”. Beje, sakoma, kol vaikas dar
nekalba, negalima valgyti Zuvies, nes $i neturi balso. Kad nedingty kalba, ne-
kerpami vaiko plaukai, nagai, draudziama pauksc¢iy lizdus draskyti. Nebylius
kudikius tévai veza ir stato po vartais, kad pradéty kalbéti [2, p. 54].

Vieniems pradéti kalbéti sekasi greiciau, kitiems — 1é¢iau. Sunku istarti prie-
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balsius “s,8,7,r”, todél ju mokymas neretaiuzsitgsdavo. Apie sékmingai pradé-
jusi kalbéti vaika sakoma: “Jau vograuja”, “Vaikas senauja, kaip koks senis”.
Pro nosi, neaiSkiai tariantis garsus apibiidinamas taip: “Jis nekalba, o maumena,
kniaukena” [17]. Neleidziama juoktis i$ pradedancio kalbéti, kad tai nesuma-
zinty jo drasos. DraudZiama mégdZioti nevykusius pirmuosius bandymus kal-
béti, kad kalbantysis nepradéty painiotis arba jis netapty “sunkiatarmis” [6,
p. 162]. Tévai vylési, kad geréjancia judesiy koordinacija, vaik§¢iojimo pazan-
ga tobulés vaiko kalba.

Idomiy dalyky randame suomiy etninéje tradicijoje — V. Ruopilo (Veikko
Ruoppila) veikale “Tauta — savo vaiky ugdytoja. “Sprendziant i$ surinktos in-
formacijos, — nurodo autorius, — Suomijoje norima, kad vaikas pirmiausia i$-
mokty neblogai kalbéti ir tik po to vaikséioti. Sakoma, kad vaikas “sutrypia
liezuvi”, jeigu atsitinka atvirksc¢iai. Karty patirtis suformavo tokj isitikinima:
jeigu vaikas pradeda vaiks$cioti anks¢iau nei sugeba i$stenéti pirma samoninga
sakini, jis ilgai neiSmoksta taisyklingos tarties.

Kalbos mokantis reikia ir laiko, ir protiniy gebéjimy. Zodynas turtéja pama-
zu, sunkoka iSmokti taisyklingai vartoti linksnius, i§ pradziy ir tartis klitiva. Ypac
daug pastangy reikia norint istarti r ir s. <...> Asmuo, visam laikui likgs su
kalbos defektu, igijo varda “lotrakieli”, o kartais tokie zmonés pavadinami Ze-
minancéiai, vulgariai, kas $nekoje reiSkia kazka neSvaraus, banalaus, ne daugiau
nei dirvai tresti tinkama [23].

Mokantis mégdzioti, iSkildavo pavojus kartu su geromis §eimos kalbos ypaty-
bémis perimti ir blogasias — §iurk$tuma, keikimasi, nepadorius i$sireiskimus. Ti-
kéta, kad keikiinas — blogas Zmogus, nes keikdamasis jis kitam linki blogo, neger-
bia aplinkiniy, tokio vaiko elgesys nenuspéjamas. Keikiinas zaloja ne tik kalba,
bet ir dora, tad keiksmaZzodzius i§ kalbinés Seimos aplinkos siekta Salinti draudi-
mais, gasdinimais, bausmémis (“Negalima keiktis, ba liipos apsas, liezuvis iSkris”).

Taigi motinos vaidmuo svarbus jvairiose vaiko ugdymo srityse: ji maitinant,
maldant, prizilirint, emociskai ugdant, mokant kalbos. Motina “pakélé” vaika
fiziniam ir emociniam gyvenimui, pazadino jo siela gériui, iskiepijo zmogisku-
mo, socialinio bendravimo, pasitikéjimo savimi pradus. IS motinos kilo dvasiné
jéga, kurios pagrindas — jautrumas ir démesys vaiko ir kity §eimos nariy intere-
sams. Jos tauriausieji bruozai ilgainiui isiklinijo vaiko elgesyje, tapo dorinio
brendimo $altiniu.

Motina be specialaus pasirengimo motinystei, paskendusi riipes¢iuose, auk-
1&jo vaikus taip kaip pati buvo aukléta. Motinysté su, visa diena, skirta vaikams,
i Lietuva atéjo kur kas véliau nei { kitas Europos $alis ir pirmiausia j turtingujy
Seimas.
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Summary

Romanas Vasiliauskas

MOTHER AS AN EDUCATOR IN LITHUANIAN FOLK PEDAGOGY

Child rearing practices in traditional Lithuanian family involved wide tasks
of education: teaching native language, social skills, esteem for people, founda-
tion of religion, physical, intelectual, social education. The bigger part of what
the child learned about world first came from his parents, especially from his
mother. Mother as a centre of family life was the principal person in forming the
child’s character. She regulated external demands and guaranteed physical, emo-
tional and health security of the child.

The child became human through his mother’s love and interaction with her.
Lithuanian mother was deeply religious, honest and devoted to her child heart
and soul. She treated her baby the same way her mother treated her. The child
was educated in an atmosphere of family traditions that involved the use of
lullabys, songs, plays. The ideal of a good man was expressed in lullabys which
the mother song in daily life.

Closed relations “mother” — infant” provided an impact upon child’s lan-
guage development. The child was taught to express his experience attitudes to
think as his mothers tongue thinks. Vocabulary of the child increased in naturaly
working situations of the family.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Pedagogikos katedra
[teikta 1999 m. sausio mén.
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Marija Barkauskaité
PAAUGLYS: SAVIJAUTA, SANTYKIAI, VEIKLA
BESIKEICIANCIOJE MOKYKLOJE

Lietuvos $vietimo reformos koncepcijoje apibrézta ugdymo samprata ir ug-
dymo tikslai orientuoja visuomeng ir pedagogus pazvelgti i ugdytinj kaip i au-
ganti, kuriantj, pasirenkant; ir veikiantj Zmogu. Toks asmens tapsmo suvokimas
procese, kai ugdytinis “<...> aktyvus ir produktyvus, t. y. veiklus ir i§davus”
(S. Salkauskis), “<...> asmens savaveiksmiskumas, savaiminis i§ asmens vi-
daus kylas ugdymasis” (J. Lauzikas) reikalauja ir ugdymo turinio, ugdymo pro-
ceso bei pacio ugdytojo pozitiriy { ugdymo procesa kaitos, laiduojancios savei-
ka tarp visy ugdymo proceso komponenty.

Sio mokslinio darbo tikslas - parodyti visuomenés, paaugliy, mokytojy ir
pedagoginio proceso sasajas asmenybés tapsme.

Darbo uzdaviniai:

- nustatyti paaugliy santykiy, laisvalaikio veiklos, interesy kaita;

- i$siaiSkinti paauglio savijauta Seimoje, klaséje, paaugliu grupéje;

- aptarti pedagoginio proceso organizavimo galimybes atsizvelgiant i pa-
augliy kaitos procesus.

Tyrimo objektas — IV-VIII klasiy Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly pa-
augliai. Pagrindinis tyrimo metodas - anketiné apklausa, vykdyta nuo 1973 m.
kas penkeri metai iki 1998 mety.

Psichology, pedagogy, kriminology (teoretiky ir praktiky) nuomone, ne tik
vaiko visapusiskai brandai, bet ir jo asmenybés kryptingumui didelg itaka daro
Seimos, klasés, draugy grupés emociné atmosfera, tarpusavio santykiai, suda-
rantys salygas gerai vaiko savijautai, jo saugumui.

Tyrimo metu respondenty buvo paklausta apie savijauta Seimoje.

Tyrimo duomenys rodo, kad dauguma paaugliy savo namuose nesijaucia
saugiis, reikalingi, mylimi. Esant tokiai savijautai Seimoje paauglys neturi saly-
gu laisvam pasirinkti ir apsispresti, kurti, biiti pripazintam ir t. t., t. y. save rea-
lizuoti, kurti savaji “a$” Seimoje. Tai neabejotinai turi itakos ir jo savijautai
mokykloje, draugy grupéje, visuomenéje. Kokybiné duomeny analizé rodo, kad
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1 lentelé

Paauglio savijauta Seimoje (proc.)

Eil. Savijauta Visada Kai kada Niekada

Nr. 1988-89{1993-94 {1998-99[1998-89 {1993-94 [1998-99|1988-89(1993-94|1998-99
1. | Saugus 69,6 | 50,8 | 49,2 | 27,2 | 31,1 30,6 3,2 18,1 20,2
2. | Atstumtas 6,2 11,7 12,3 529 | 51,3 51,8 | 40,9 13,8 16,2
3. | Mylimas | 44,6 | 41,9 | 434 | 455 | 443 40,4 9,9 13,8 16,2
4. | Lepinamas | 14,8 16,3 17,7 | 53,1 482 | 505 32,1 455 | 31,8
5. |Nereikalingas | 8,5 13,0 14,1 31,2 | 49,7 | 49,1 60,3 37,3 36,8

neigiama bilisena savo Seimoje dazniau i§gyvena paaugliai, turintys Zema statu-
sa klaséje. Kyla klausimas, kuri bendruomené yra mokiniy nesaugumo priezas-
tis, o kuri - pasekmé. Moksliniy tyrimy dauguma rodo, kad nesaugumo priezas-
tis - Seima, taciau neneigiamas ir atvirkstinis procesas: nepritapgs, nesuprastas,
nejvertintas bendraamziy paauglys “siautéja” (tévy vartojamas terminas) na-
muose. Aiskinantis nesaugumo $eimoje priezastis nustatyta, kad tévai “neturi
laiko, nenori, jiems neidomu, turi kity interesy ir t. t.”” (paaugliy komentarai). Jie
labai daZnai nesidomi savo vaiky gyvenimu, ju interesais, norais, dazniausiai
apsiribodami materialiniu jy apripinimu.

Apklausa apie paauglio savijauta Seimoje buvo atlikta tik 1988-89, 1993-94
ir 1998-99 metais (tai taip pat rodo susvetiméjimo Seimoje tendencija). 1998-
99 m. atlikty tyrimy rezultatai rodo labai nevienoda emocinj respondenty rysi
su atskirais §eimos nariais.

Analizuojant 1 lentelés kiekybinius duomenis, ju interpretacija papildant
kokybinémis charakteristikomis (jas pateikia respondentai), galima teigti, kad
beveik 50 proc. tirty paaugliy Seimose neturi palankiy salygy humaninio ugdy-
mo pradmenims rastis, t.y. vieni neturi salygu save teisingai suprasti, realiai
save jvertinti, kiti negali saves realizuoti, pasirinkti, apsispresti, savarankiskai
veikti, treti jaucia nuolating jtampa, démesio, pagalbos, emocinio ry$io, bendry
i8gyvenimy, {vertinimo, pripazinimo stoka. Tokioje §eimoje nematoma, nejau-
¢iama, ka iSgyvena paauglys, nesistengiama jam padéti, nesukuriamos salygos
vidinei paauglio harmonijai. Prigimtines galias ar iSorinius postimius kurti, fan-
tazuoti, laisvai reik$ti mintis ar norus tokiose Seimose sustabdo tvyranti jtampa,
nereikalingumo jausmas, atimama galimybé aktyviai veikti. Tokie paaugliai,
atsidiire kitose bendruomenése (klasés, draugy, pazistamy), gali nenuspéjamai
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elgtis, kadangi jy elgesio stereotipai, mastymo ir vertinimo logika daznai nesu-
tampa su naujos bendruomenés ar grupés vertinimais, nuostatomis, elgesio nor-
momis. Nuo paauglio vidiniy galiy, iSoriniy salygy bei postiimiy ir jo asmens
pasiryzimo pakeisti savo statusa priklauso ir elgesio naujoje bendruomenéje
pobidis. Paaugliai, kurie $eimoje buvo nesaugiis, daznai daugiau ar maziau skaus-
mingai susitaiko su nesaugumo biisena klaséje ir mokykloje. Tokiems paaug-
liams néra salygy save iSreiksti, kurti, susikaupti. Jie sukaustyti nuolatinés bai-
meés. Kiti panasaus likimo paaugliai, pasiryzg isitvirtinti bent klaséje, “visomis
priemonéms ir biidais stengiasi biti, o daznai sukuria imidza saugaus, siautéda-
mi ir demonstruodami bebaimiskuma, drasa, fizini stipruma ir t. t.”. Bendraam-
ziy isitvirtinimo bendruomenéje biidai gali biiti patys netikéciausi.

Reik$mingy duomeny gauta atlikus atsakymy i klausima “Kaip tu jautiesi
savo klaséje ar draugy grupéje?” analizg (2 lentelé).

Tyrimo rezultatai rodo, kad dalis paaugliy savo klaséje jauciasi nesaugiai.
Nesaugumo padidéjimas pastebimas penktose ir astuntose klasése. Manoma,
kad tai susij¢ su peréjimu | dalyking sistema (penktoje klaséje) ir savarankisku-
mo, brandumo jausmui sutvirtéjus (astuntoje klasé¢je). Svarbu tai, kad paaugliy
savijauta draugy grupése daug geresné negu klaséje. Tik 2,2 proc. paaugliy blo-
gai jauciasi draugu grupéje, o klaséje jie jauciasi kelis kartus geriau
(4,6+10,3 proc.) (Manome, kad §is procentinis skirtumas taip pat reikSmingas).

Kokybiné (atsitiktinai paémus i$ kiekvienos tirtos klasés anketa) respondenty
atsakymy analizé rodo, kad atsakydami i $i klausima mokiniai daug masté, nes
daug atsakymu pataisyti, keletas “sugadinti”, o komentarai gana grubiis, pikti,
necenziriski. Tai rodo, kad klausimas labai svarbus, aktualus, kai kurie nenori ji
aptarinéti, prisipazinti. Aptariant respondenty nesauguma Seimoje (1 lentelé), kla-
séje (2 lentelé) galima teigti, kad apie 50 proc. paaugliy artimiausioje aplinkoje -
Seimoje ir klaséje - jauciasi nesaugis, nereikalingi, nemylimi ir nepripazinti, ko
negalima pasakyti apie jy pasirinktas grupes. Kyla klausimas, kokios nesaugumo
priezastys. Gilinantis i $i klausima, jdomdis ir reik§mingi atsakymai i kita klausima.

2 lentelé

Paaugliy savijauta klaséje ir draugy grupéje (1998/99 m.) (proc.)

Savijauta L. gera Gera  |Patenkinama| Bloga L. bloga | Neatsaké
Klasé¢je 26,1 30,1 23,9 4,6 10,3 5,0
Draugy Grupéje 60,9 30,9 4,0 2,2 - 2,0
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3 lentelé

Paaugliy paslapciy patikéjimo galimybés (proc.)

Vieta/metai| Atsakymas 1972/73 1988/89 1993/94 1998/99
Klaséje Taip 40,6 37,9 39,8 41,3
Ne 48,4 49,5 51,2 29,6
Namuose Taip 60,2 68,8 62,9 54,3
Ne 25,9 31,2 35,6 33,7
Draugy Taip 59,9 66,2 65,3 69,0
grupéje Ne 18,7 15,8 14,7 6,5

“Kiekvienam zmogui biina dziaugsmo ir skausmo valandy. Ne su kiekvienu
draugu ar pazistamu galima pasidalinti savo skausmu, tuo labiau ne kickvienam
gali i8sakyti savo skausma. Pagalvok ir nuoSirdziai atsakyk, ar Tu turi tokiy
zmoniy, kuriems gali patikéti savo paslaptis?” Galimi atsakymai: “taip” arba
“ne”.

Kiekybiné duomeny analizé rodo, kad visais tirtais atvejais didZiausias susve-
timéjimas, t. y. neturéjimas kam issipasakoti, kuo pasitikéti, i ka atsiremti, esti
klasés bendruomenése. Duomeny skirtumai laiko pozidiriu taip pat nezyms. Pa-
stebimas pasitikéjimo didéjimas ir nepasitikéjimo mazéjimas teikia viléiy, kad
klasés psichologinis klimatas gerés, ta¢iau kadangi neatsakiusiyjy i §i klausima
kiekis nemazas, negalima tiksliai prognozuoti, kokia tendencija gali igyti pasiti-
kéjimo atmosfera prakalbinus tyrimo metu tyléjusius (Siuo klausimu) responden-
tus. Manoma, kad pasitikéjimo didéjimas Seimose 1988/89 ir 1993/94 metais yra
susijgs su tuo metu vykusiais svarbiais gyvenimo reiSkiniais visuomenéje, kurie
vienaip ar kitaip atsispindéjo paaugliy veikloje ir ju iSgyvenimuose. Tai patvirtina
kokybiné ankety analizé.

Nerima kelia pasitikéjimo menkéjimas tarp Seimos nariy ir jo didéjimas drau-
gy grupése. Respondenty atsakymai apie laisvo laiko turéjima savaités dieno-
mis §i nerima sustiprina.

Lentelés duomenys rodo ne tik poziiirj | darbingiausias dienas, paaugliy uz-
imtuma per savaite, bet ir galimas sasajas su nagrinéjamais klausimais, taip pat
atskleidzia ir palankiy salygy buvima, atsirasti naujoms problemoms (daug laisvo
laiko). Turintys pakankamai daug laisvo laiko visomis savaités dienomis, ypac
penktadieniais, SeStadieniais ir sekmadieniais, paaugliai neabejotinai intensy-
viai praleidzia ji grupése, jausdamiesi labai saugiai, gerai. [domu tai, kad laisvo
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4 lentelé

Laisvas laikas savaités dienomis (1998/99 m. m.)

Diena 1h 2h 3h | 4h 5h 6h 7h 8h 9h | 10h | Pastabos
Pirmadienis | 15,2 | 27,4 | 26,1 {274 | 6,5 | 2.2 - - - - Kai kurie
Antradienis | 13,0 | 152 | 19,6 | 274 | 187 | 6,5 | 2,2 - - - respon-
Treciadienis | 10,9 | 17,4 | 13,0 | 26,5 | 252 | 6,0 | 3.4 - - - dentai
Ketvirtadienis| 17,4 | 26,1 | 23,9 [ 10,9 | 143 | 53 | 44 - - - nurodé 2
Penktadienis| 2,2 | 6,5 | 10,9 [32,6 | 19,6 | 12,2 | 12,2 | 143 | 14,3 - laisvo laiko
Sestadienis - - - - 8,7 | 87 | 13,0 | 23,0 | 20,0 | 34,8 | atsakymus
Sekmadienis| - - - - - - - 30,2 | 40,2 | 50,2

laiko atsiradimo priezastys, anot, paaugliy, yra Sios: neturéjimas ka veikti, dar-
bo nebuvimas namuose, neturéjimas mokykliniy jsipareigojimuy, uzduociy, nuo-
bodulys, gery filmy, televizijos laidy nebuvimu ir kt. 1,3 proc. respondentuy,
neatsakiusiy | §i klausima, taip pat nekomentuoja ir nesieja ty priezaséiy su
mokymusi, sunkumais, atsirandanéias ruoSiant pamokas. Komentaruose paste-
bétas teiginys, kad visas laisvas laikas skiriamas muzikai, sportui. Biity labai
idomu suzinoti respondenty nuomong apie namy uzduociy apimti, programy
sudétinguma, vadovéliy teikiamos informacijos gausuma ir kt.

Diplomanté E. Cibulskaité, nagrinéjusi paaugliy tarpusavio santykiy ir pa-
zangumo saveika, teigia, kad tarp paaugliy laisvalaikio praleidimo formos ir
pazangumo yra tiesioginis rysys, t. y. grupéje leidzianciy laisvalaikj paaugliy
pazangumo vidurkis zemesnis uz leidzianCiy laisvalaikj vienatvéje ir dviese.
Taciau toks ry8ys tarp laisvalaikio praleidimo ir namy darby (pamokuy ruosos)
kiekio nenustatytas. Norint atsakyti { klausima “Ar mokomosios programos né-
ra per sunkios mokiniams?”, reikia skubaus gilesnio tyrimo

Visy tyrimy duomenys rodo, kad respondentai, kuriy §eimy gyvenamasis plo-
tas mazas (vienas arba du kambariai), draugus namuose priiminéja mieliau
(63,6 proc. - 1972/73 m.; 53,8 proc. - 1998/99 m.), negu tie mokiniai, kuriy Sei-
mos gyvenamasis plotas didelis (11,2 proc. - 1972/73 m.; 8,3 proc. - 1998/99 m.).
Ieskant atsakymo i klausima, kodél tiriamieji mokiniai laisvalaikj praleidzia ne-
vienodai, paai$kéjo, kad nesilankymas draugy arba draugiy tiriamiojo namuose
taip pat turi itakos jo laisvalaikio praleidimui. 58,9 proc. (1972/73 m.) ir 64,2 proc.
(1998/99 m.) tiriamuyjy, pas kuriuos nesilanko namuose draugai, laisvalaiki pra-
leidzia grupése, o vieni arba dviese laisvalaiki leidzia gana nedaug tiriamyjy. Pa-
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nasus procentinis pasiskirstymas duomeny, kurie rodo tiriamyjy lankymasi pas
draugus namuose.

Kiekybiné ir kokybiné duomeny analizé rodo tai, kad lytis, amzius, antra-
meciavimas, Seimos sudétis, jos struktiira ir t. t. (imant Siuos veiksnius pavie-
niui), neturi esminés itakos laisvalaikio praleidimui, ta¢iau sukuria palankias
salygas kaupti jvairiapusiska bendravimo patirtj, kas drauge su auks§¢iau miné-
tais veiksniais (lytimi, Seimos sudétimi ir t. t.) daro neabejoting poveiki. Skirty-
biy bandyta ieskoti tarp paciy tiriamyju asmeniniy savybiy: interesy, polinkiy,
sugebéjimy ir kt., problemy, kurios domina paauglius. 1972/73 m. apklausos
sasiuvinyje buvo pateikta interesy skalé su galimais penkiais intereso intensy-
vumo laipsniais. Uzpildydami skalg, tiriamieji mokiniai nurodé ne tik aktyvy
(kuo domisi) ir pasyvy (kuo nesidomi) interesa, bet ir doméjimosi laipsni. Toks
kiekvieno intereso intensyvumo laipsniavimas rodo, kokie tiriamyjy mokiniy
interesai ir koks ju gilumas. Panasios skalés buvo sudarytos aiskinantis tiriamy-
ju polinkius, sugebéjimus ir kt.

Lyginant duomenis, gautus atsakant | anketas apie laisvalaikio praleidima ir
interesy (aktyviy ir pasyviu) pasirinkima klausimus, paaiskéjo, kad tiriamyjy
mokiniy interesy ratas ir ju gilumas labai nevienodas. Koreliacijos koeficientas
(C=0,27) rodé viduting minéty pozymiy tarpusavio priklausomybg. Ja patvirti-
no procentinis ir aritmetinis tiriamyjy pasiskirstymas bei kokybiné tiriamujy
analizé. Beveik analogi$ki duomenys buvo gauti 1978/79 m. ir 1982/83 m. res-
pondentams atsakius i anks¢iau nagrinétus klausimus.

Panasi kokybiné charakteristika ir daugelio kity tiriamujy, kurie laisvalaiki
leidzia vieni, be draugy (nors namuose neturi nei broliy, nei sesery), ir kuriy
statusas klasés kolektyve Zemas.

Gauty duomeny analizé neparodé kurio nors atskiro intereso jtakos mokiniy
laisvalaikio praleidimui, nors didesnio grupavimosi tendencija pasireiské tarp
ty mokiniy, kurie domisi sportu, turizmu, kraStotyra ir t. t.

Grupini laisvalaikio praleidima mégsta tiec mokiniai (52,3 proc.), kurie pa-
teikia {domiy pasitilymuy, duoda gery patarimy, aktyviai domisi klasés, mokyk-
los, bendraamziy gyvenimu.

Visa pateikta statistika rodo, kad dalyvavimas mokyklos ir uz jos riby vei-
kianciuose bureliuose ar kitoje formalioje ugdymo veikloje turéjo itakos moki-
niy laisvalaikio praleidimui.

Zinoma, kad paaugliai vienu metu gali priklausyti keliems formaliems ir
neformaliems kolektyvams arba grupéms. Tokiais neformaliais, niekur suaugu-
siyjy neuzfiksuotais, nieckieno nevadovaujamais kolektyvais gali biiti laiptinés,
namo, kiemo, gatvés, sportinés komandos, muzikinés, zveju grupés. Tyrimo metu
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gauta informacija rodo, kad, nepriklausydami neformaliai sportinei ar kitos veik-
los krypties (kiemo, gatvés ir t. t.) komandai, laisvalaikj paaugliai praleidzia
dazniau draugy grupése nei vieni ar dviese. 1972/73 m. tyrimy duomenys paro-
dé, kad, nepriklausydami neformaliai sportinei, muzikinei ar kitai komandai,
87,9 proc. tiriamyjy laisvalaikj praleidzia vieni, o priklausydami kuriai nors
minimai komandai tik 12,1 proc tiriamyjy laisvalaikj praleidzia vieni. Dviese
laisvalaiki praleidzia 81,2 proc. tiriamujy, nepriklausanciy neformalioms spor-
tinéms komandoms ir 18,8 proc. tiriamyjy priklausanéiy joms. Grupése laisva-
laiki praleidinéja 67,2 proc. nepriklausanéiy neformalioms komandoms ir
32,8 proc. priklausan¢iy. Beveik tokie pat duomenys Siuo klausimu esti visais
kitais metais, kai buvo atlickami tyrimai. 1988/89, 1993/94 ir 1998/99 metais
atlikty tyrimy kokybiné analizé leidzia teigti apie pastebétus ir iSsakytus res-
pondenty esminius pasikeitimus neformalioms komandoms stai ka:

- beveik nekalbama apie jokias sportines kiemo, gatvés komandas, nuo-
gastaujama, kad néra sportiniy aiksteliy, vaiky zZaidimy aiksteliy, kiemuy,
parkuy, ¢iuozykly ir kt.;

- nurodomos jvairiausios muzikinés, karaoké, Sokio, rieduciy, dviraciy,
“makijazo - Sukuoseny” grupés (su imantriausiais pavadinimais);

9 ¢

- tiesmukiskai neivardijamos, bet labai daznai minimos “naftininky”, “ga-
ziety”, “biznieriy”, “butelninky” ir kt. grupelés, kuriose dalijamasi patir-
timi, skirstomasi “zonomis” ir t. t.; randama uzuominy apie reketa, azar-
tinius zaidimus, “Zolg”, “pinigus bosui”; neuzfiksuotas né vienas pasisa-
kymas apie zaidimus su Zaislais.

Norint gauti kiek galima objektyvesniy duomeny, apklausos sasiuvinyje kai
kurie klausimai buvo pateikti kryzminiu biidu, t. y. to paties paklausta ivairio-
mis formomis keiciant konteksta ir t. t. Doktorantai ir magistrantai, besigilinan-
tys 1 tai, duomenis rinko ir analizg atliko remdamiesi jvairiais Saltiniais: 1) pa-
ties tiriamojo, 2) klasés draugy, 3) mokytoju, 4) tévy arba globéjy atsakymatis.
Tokiu biidu doktoranty surinkta informacija patvirtino masy atlikty tyrimy duo-
meny patikimuma: labai aiskiai i$ry$kéjo tokios respondenty savybés kaip sa-
ves vertinimas, pozitris | kai kuriuos klasés draugus, visa klasg, mokymo daly-
kus, uzklasing veikla, laisvalaikio krypti ir kt. Surinkti duomenys leidzia teigti,
kad paaugliy priklausymas neformaliai grupei ar komandai daro tiesioging itaka
paauglio laisvalaikio praleidimui, kas savo ruoztu gali veikti jo fizinj, psichini
bei intelektualini vystymasi.

Sia i§vada patvirtina gana rykus paaugliy veiklos kitimas skirtingais tiriamai-
siais periodais. Prognozuojant $io kitimo galimybg kiekvieno tyrimo metu buvo
prapleciamos veiklos kryptys, palickama vietos miisy nejvardytai veiklai jrasyti.
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5 lentele

Paaugliy veikla laisvalaikiu (atsakymy skaicius nebuvo ribojamas) (proc.)

Veikla Metai
1998/99 | 1993/94 {1988/89 | 1983/84 |1978/79 | 1972/73

Skaitau knygas 21,7 20,0 17,3 25,2 24,1 23,3
Konstruoju ir modeliuoju 8,7 6,7 5,3 14,2 16,8 16,1
Siuvu, mezgu 8,7 4,1 4.8 7,2 6,3 6,6
Zaidziu (zaislais, konstrukt.) 43 4,1 3,0 8,3 10,1 14,7
Sprendziu kryziazodzius 26,1 17,2 5,0 3,1 2,0 4.4
Zaidziu lauke 56,5 57,7 63,8 55,4 532 51,8
Vaikstau gatvémis 26,1 34,6 43,5 32,1 23,2 18,1
Einu i kina, teatra 37,0 26,2 41,3 58,1 50,3 46,1
Zitiriu televizoriy 82,6 80,2 61,0 69,2 54,7 58,6
Meskerioju 13,0 11,1 - 5,3 5,6 7,1
Padedu tévams 37,0 34,3 42,7 26,2 29,1 30,0
Sportuoju 43,5 33,1 21,0 40,3 42,1 443
Zaidziu kompiuteriu 34,8 18,2 0,1 - - -
Piesiu 17,4 4,1 6,2 8,2 6,7 11,1
Lankausi kavinése 10,9 3,1 0,2 0,2 0,4 0,6
Vaikstau | diskotekas, Sokius 41,3 39,7 23,1 28,2 30,1 34,3
Klausausi muzikos 78,3 73,6 70,4 79,1 75,2 77,1
Nieko neveikiu 6,7 - - 3,1 6,9 7,2
Kita veikla

“Zaidziu kortomis” 3,0 4,1 1,2 33 3,9 2,4
“Uzsiimu savo verslu” 5,5 7,3 6,2 - - -
“Muzikuoju” 8,1 0,1 - - - -
“Rasau eiléraséius” 0,7 0,3 0,6 - - -
“Kolekcionuoju” 0,2 0,4 - 0,1 - 0,2
“Kaifuoju - rikau, geriu, uzsiimu seksu’] 1,2 1,5 0,7 0,75 0,2 0,6
“Renku butelius” 0,8 0,7 1,1 1,6 1,3 1,0
“Dalyvauju, biinu su visais” - 0,1 14,2 - - -
“Siuvinéju” 0,4 - - - - 0,2
Fotografuoju, filmuoju 0,2 0,2 0,1 - - -
“Kalu pinigus” (dirbu) 3,7 2,4 4,7 0,3 - -
Dresuoju, lakstau, “draugauju su Suniu”| 2,2 2,6 2,0 1,9 - 0,9
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5 lentelés duomenys rodo, labai daug problemuy, tendenciju, reiskiniy, fakty, i
kuriuos biitina atkreipti démesj aptariant, jvertinant ir toliau prognozuojant darba,
veikla su paaugliais, organizuojant pedagogini, prevencinj, sociokulttrinj ir kitus
procesus, kurie bent minimaliai atitikty ju interesus, poreikius ir biity veiksmingi
ugdant asmenybes. Sios lentelés duomenys dar karta patvirtina pedagogikos mokslo
teiginj ir $vietimo reformos nuostata — ugdymo turinys ir pedagoginis procesas
turi supazindinti, nagrinéti, mokéti suderinti ir mokyti(s) spresti pacias aktualiau-
sias laikmecio problemas, kurioms néra abejingi, kuriomis gyvena ir paaugliai.
Maziau ar daugiau i§ryskéjusi paaugliy veiklos kaita atspindi tautoje vykstancius
svarbiausius reiSkinius, jvykius. Labai idomi “horizontaliy eilu¢iy” (duomeny)
analizé, t. y. tos pacios veiklos kiekybinés kaitos stebéjimas, aiskintis §ig kaita
lemiangius veiksnius. Siame straipsnyje nuodugniau analizavome tokius atsaky-
mus kaip “renku butelius”. Si veikla 1972/73 metais i apklausos sasiuvinj-metodi-
ka nebuvo itraukta, kadangi pries atlickant $iuos tyrimus straipsnio autorei sudari-
néjant metodika ir rekomendacijas paaugliy veiklai tirti ir juy veiklai organizuoti
“Glavlitas” isbrauké ir uzdraudé aptarinéti Siuos ir kitus klausimus (kur dirba té-
vai, privatlis Seimos verslai, turtas ir kt.). Ta¢iau ir nejvardijus Sios veiklos, paaug-
liai ja nurodé grafoje “Kita veikla”. Sie duomenys aiskiai parodo, kad §i veikla
egzistavo ir ja uzsiiminéjo daugiau paaugliy negu dabar, tik apie ja vieSai nebuvo
kalbama, nenorint mesti $es$élio “tobulai tarybinei sistemai”. “Buteliy rinkimo”,
kaip veiklos sumaz¢jimo, 1998/99 ir 1993/94 metais pagrindiné prieZastis, anot
paaugliy, buvo suaugusieji, kurie i$ ju atémé $i versla: i§varé i§ “teritorijos”, at-
émé “produkcija” (net pinigus pridavus butelius), perpirko, mokédami “grasiais,
pilstuku, skudurais” ir t. t. Vadinasi, ivardyti Sia problema kaip dabar, nepriklau-
somybés ar §vietimo reformos metu, atsiradusia, biity neteisinga. Ji, kaip ir dauge-
lis kity, $iandien vie$ai aptariama bei sprendziama. Panasi situacija esti analizuo-
jant atsakyma “Zaidziu kortomis”. Skirtumas tik tas, kad 1972/73 mety tyrimuose
dalyvavusiy paaugliy “buteliy rinkima” mazai trikdé “konkurentai — suaugusieji”,
0 1998/89/90 ir 1993/94 mety tyrimy komentarai daugiausia susij¢ su suaugusiy
kiSimusi { $ig veikla. To negalima pasakyti apie atsakymus “Zaidziu kortomis”,
nes visy tyrimy metu pateikti komentarai tie patys (“i$ baksu, pinigy, cigary, Zo-
1és” ir kt.), Zaidimo partneriai taip pat panasis tik nesimokanciy ir nedirbanciy
paaugliy padaugéjo. Ankety duomenys rodo problemos egzistavima, dél ko ne-
abejotinai atsiranda ar didéja kitos problemos. Manoma, kad tai tiesiogiai susije¢
su alkoholio, narkotiky vartojimu, vagys¢iuy daugéjimu, net pasitraukimu i§ gyve-
nimo.

Ypac mus domino paaugliy paminétos naujos veiklos sritys: “uzsiimu savo

9 ¢ 9 <

verslu”, “raSau eilérascius”, “muzikuoju”, “siuvinéju”, “fotografuoju” ir kt.
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1998 metais atlikto tyrimo duomeny analizé rodo, kad be nerima kelianciy,
visuotino ir greito sprendimo reikalaujanciy problemy, ugdant paauglius (uzimtu-
mo, valkatavimo ir kt.), pastebimi ir graziis, prasmingi uzsiémimai, veikla (siuvi-
néjimas, eiléraséiy raiymas, fotografavimas, filmy kirimas). Si veikla patvirtina
ne tik ugdymo turinio, krypties, metoduy ir t. t. pokycius, bet ir konkrety rezultata,
kuris paaugliy veikloje iSryskéja, kai jie renkasi kiiryba, veikla, turéjusia senas
tradicijas (siuvinéjima, pynima ir kt.). Atsakymai — “fotografuoju”, “filmuoju”,
“konstruoju radijo centra” ir kt. — rodo atsiradusias materialines galimybes uzsi-
imti, brangiai atsieinanéia veikla. Paaugliy atsakymai rodo, kaip keiéiasi ju intere-
sai, dvasiniai ir materialiniai poreikiai, ju realizavimo galimybés. Siame straips-
nyje analizuoti tyrimo duomenys rodo ne tik paaugliy santykiy, savijautos, intere-
su, veiklos kitima laikui bégant, bet ir apibrézia ryskius jo kontiirus Siandien, esant
namuose, klas¢je, mokykloje, draugy grupéje ar visuomenéje.

Isryskéjo Siuolaikinio paauglio charakteristika: anksc¢iau subrgstantis, turintis
anksti riipintis savimi, daznai neiSklausomas, mazu — dideliu laikomas, artimyjy ir
aplinkiniy “padidintai” matomas, bendravimo, pripazinimo trokstantis, viska ma-
tantis, vertinantis, bet nepaklausiamas, nesaugus, bijantis, kitiems baimg kelian-
tis, riiby, pinigy, vertingy daikty norintis, dél to bendraamziy (abiejy ly¢iy) verti-
namas, bet oficialiai uzsidirbti negalintis, piktas, protestuojantis, meilés, démesio,
prasmingos veiklos nerandantis ir t. t. Paauglio ugdymas nejsivaizduojamas be
aktyvaus, kiirybisko, iniciatyvaus ir atsakomybg skatinanciobei ja palaikancio pe-
dagoginio proceso. Vadinasi, paauglio vertybiniy nuostaty, santykiy pokyc¢iai tie-
siogiai susij¢ su pedagoginio proceso kaita, t. y. pasirengimu ir gebéjimu organi-
zuoti (atsizvelgiant | nuolating kaitg) suvienijant ir jprasminant paauglio, ben-
druomenés ir visuomenés poreikius, “atrandant” naujausius ir jau atrastus moksli-
nius rei$kinius, faktus, mokant sugebéti jais naudotis kasdieninéje veikloje, gyve-
nime, siekiant nuolatinio tobuléjimo. Tad biisimam mokytojui suvokiant, kad “as-
mens ugdymas - tai blitiny salygu individo prigimtyje gliidintiems gebéjimams
kuirybiskai reikstis, perimant ir plétojant kultiira, visuma <...> apima mokyma -
mokymasi, lavinima - lavinimasi, aukléjima - saviaukla™ !, svarbu teoriskai ir prak-
tiskai pazinti visuomeng, kurioje gyvena jis pats ir ugdytinis, Zinoti ir matyti vyks-
tancius poky¢ius, sugebéti prognozuoti kaitos galimybes, kurios, kaip tyrimo duo-
menys rodo, daro itaka veiklai, gyvenimui konkrec¢iu laikotarpiu, taip pat neabe-
jotinai turés itakos bei koreguos ugdymo siekius ateityje. Studijy programos, te-
orijos, praktikos ir savarankisky studijy santykis, pedagoginio proceso organiza-
vimas, taikant jvairiausias pedagogines technologijas, turi padéti rengti mokytoja
kaip gebantj gyventi, organizuoti ugdomaji procesa nuolat kintancioje sociokul-

! Lietuvos $vietimo koncepcija. V., 1992, p. 6.
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tirinéje aplinkoje prisiimant atsakomybg uz save kaip ugdytoja ir atsakomybe
ugdytiniams. Tai gali suteikti ne tik dalykinés Zinios, bet ir visas aktyvus auksto-
sios mokyklos pedagoginis studijuy procesas, pazadinantis blisimy mokytojuy visas
turimas fizines, dvasines, intelektualines jégas, kurios ateityje pasitarnaus saviug-
dai ir jaunosios kartos ugdymui.

Apibendrinus straipsnyje analizuotus mokslinio tyrimo duomenis, galima
padaryti Sias i§vadas:

- Paaugliy santykiuy, savijautos, veiklos, poreikiy, interesy ir kt. kaita le-
mia daugelis veiksniy, ta¢iau pirmiausia — sociokultliriniai visuomenés
poky¢iai.

- Bendravimo, pripazinimo poreikiy ir interesy patenkinimo maz¢jimas
formaliose bendruomenése (Seimoje, klaséje, mokykloje) kompensuoja-
mas neformaliose bendraamziy grupése, apie kurias pedagogai nezino.

- Ugdymo tiksly realizavimas dirbant su paaugliais skatina pedagogus ug-
dymo turinj parinkti derinant ji su visuomenéje vykstanciais reiskiniais,
paaugliy poreikiais ir interesais, taip sudarant palankias salygas paaug-
liy asmenybiy savireguliacijai artimyjy aplinkoje ir visuomengje.

- Paaugliy nuostaty, interesy, veiklos kaita nejmanoma be pedagogy ren-
gimo, ju darbo kaitos.
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Summary

Marija Barkauskaité

TEENAGER: RELATIONS, ACTIVITY IN CHANGING SCHOOL
AND RELATED FEELINGS

The article analyzes change of relations among teenager, their activity, feel-
ings, needs, values and etc. in changing society. The main purpose of the article
is to determine reasons affecting change of process and if confunt, fornes of
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pedagogical process are in compliance with needs and changings of individual
and society.

Puiples of IV-VIII class from Lithuanian secondary schools are reseach sub-
jects. The research was carried out from 1972 til 1998 every years. The research
results had to such conclusions:

- many factors affects change of teenagers’ relations, activity, feelings,
needs, interests and etc. But main of them are social - cultural changes of
society.

- the decreate of communication, acknowledgement, satisfaction of needs
and interest in formal goups (family, class, school) are compensated in
informal teenagers’ groups, which may be not studied by pedagogs.

- relalization of purposes of teenagers’ form upbringing process in com-
pliance with social fenomenas, teenagers’ needs and interest. This is the
way how teenagers’ individuality may selfrealize in envireoment of rela-
tives and society.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Pedagogikos katedra
[teikta 1999 m. kovo mén.
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Maryté Gaigaliené
MOKSLEIVIU POZIURIS I MOTERS IR VYRO
VAIDMEN] SEIMOJE

Moksleiviy rengimas $eimai - svarbi sudedamoji visapusisko ugdymo dalis.
Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly bendrosiose programose moksleiviy ren-
gimas Seimai i$skiriamas kaip atskira rengimo gyvenimui sritis, kuri gali baiti
realizuojama ir kaip asmenybés ugdymas per bendra ugdymo sistema, ir kaip
specialus déstomasis dalykas. Todél jaunimo rengima ir pasirengima Seimai,
santuokai galima traktuoti kaip integraliy asmenybés savybiu, garantuojanéiy
sékminga socialiniy vaidmeny atlikima ateityje, ugdymo procesa, kuriame tarp
ziniy, iglidziy, sugebéjimy, interesy daug démesio skiriama pozitriui. Kaip tei-
gia L. JovaiSa, pozilris priklauso nuo pazintinés-emocinés patirties, intuicijos,
ivairiy dispozicijy (nuostaty, vertybiniy orientacijy) [11, p. 179]. Be to, pozit-
ris daznai lemia asmenybés veikla, elgesi, taigi drauge nusako ir bendra asme-
nybés kryptinguma [15, p. 102]. Moksleiviy poZiiiris { moters ir vyro vaidmeni
Seimoje ne tik lemia dabartinius ju santykius su kitos lyties atstovais, bet ir turi
itakos tarpusavio santykiams jy blisimoje Seimoje.

Socialinis vaidmuo - teisés, pareigos, elgesys (L. Broom, D.H. Broom,
CH. M. Bonjean, 1992), kuriy tikimasi i§ tam tikra padétj uzimancio Zmogaus.
Socialinéje psichologijoje pabréziamos dvi vaidmens formos: a) kaip socialiné
reik§mé, b) reali, internalizuota iki nuostaty lygmens [10, p. 52]. Realus vaid-
mens suvokimas reiskiasi kaip asmenybés socialinio elgesio dispozicijos, ku-
riose tuo pac¢iu metu integruojamos iSoriniai (socialiniai) ir vidiniai (individua-
lis) elgesio determinantai. Seimos funkcija - sutuoktiniy ar kity $eimos nariy
(seneliy) poreikiy ir su jais susijusiy pareigy atlikimas ir patenkinimas [2, p. 30].
Vienos $eimos funkcijy klasifikacijos lig $iol nesama, ta¢iau bendrosios $eimos
funkcijy klasifikacijos tendencijos pakankamai ryskios. J. Uzdila [19, p. 122]
skiria §ias $eimos funkcijas: reprodukcing (vaiky gimdyma, auginima, prieziii-
ra), aukléjimo, rekreacing, socialing-ekonoming, dvasing-psichologing ir buiti-
ng; J. Bikul¢ius [3, p. 14] - Zmoniy giminés t¢sima, vaiky socializacija ir auklé-
jima, Giking-ekonoming, rekreacing, bendravimo ir seksualiniy poreikiy tenkini-
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mo. Z. Bajoritinas, be i§vardyty funkcijy, monografijoje ,,Familistikos pagrin-
dai“[2, p. 30] akcentuoja komunikacing ir emocing funkcijas, o Seimos funkci-
ju sarasa papildo reguliuojanciaja (Seimos nariy emociju, elgesio kontrolés) ir
tautos etnoso tgstinumo funkcijomis. Pastarosios, kaip kultaros tradicijy perda-
vimo svarba, ypac¢ pabréziamos Z. Bajoritino, R. Grigo ir kity autoriy darbuose.
Ch. Buterfildas [5, p. 43], J. Hoffneris [4, p. 101], J. Petersas [16] kaip atskira
poreikiy grupe, ypac svarbia visai Seimai ir kiekvienam jos nariui, i§skiria $ei-
mos saugumo, iSankstinio riipeséio, psichologinés, emocinés paramos, dvasinio
tobuléjimo poreikius, kuriuos ypa¢ akcentuoja Sivolaikiné humanistiné pedago-
gika. Z. Jankova Seimos funkcijas papildo sprendimy priémimo funkcija, o N. So-
lovjovas [17] - estetine.

Mokslininké A. Zvinkliené $eimos funkcijas skirsto j esmines (reprodukcijos,
socializacijos, meilés) ir Salutines (ekonoming, globos-riipybos, stratifikacing, rek-
reacing). Jos nuomone, ,.tarybinéje sociologijoje meilés funkcija nebuvo skiriama
prie svarbiausiy, taciau meilg ypa¢ pabrézia vakary funkcionalizmo atstovai [23;
p. 49]. B. Levinas, M. Petravicius; P. Simusas pateikia toki funkcijy sarasa: gimi-
nés pratgsimas, socializacija, laisvalaikio organizavimas, doroviné-psichologing,
tikiné-ekonoming, seny zmoniy prieziiira. CH. Meves [12, p. 31] nurodo sociali-
nio ir ekonominio statuso, saviraiskos, seksualinio rysio prasmingumo, giminés
tesimo, bendravimo pastovumo funkcijas. Lietuvos Respublikos $eimos politikos
koncepcijoje [p. 7] iSskiriamos tokios funkcijos: psichosocialiné, ekonominé, rep-
rodukcing, globos ir priezitiros, socializacijos, kultiiriné.

Seimos funkcijy dinamika priklauso ir nuo konkreéiy vieno ar kito laikotar-
pio metodologiniy orientacijy bei vyraujanéiy nuostaty. Psichologo G. Navai-
¢io [14, p. 6] teigimu, vieni autoriai i§skaido bendravimo $eimoje funkcija, o
kiti, pvz., Ryty Europos tyrinétojai, - buities organizavimo.

Atliekant Seimos funkcijas atsiskleidZia Seimos nariy tarpusavio santykiai,
moters bei vyro vaidmeny specifika. Be abejo, Siems santykiams nemaza jtaka
daro visuomeniné bei socialiné-kulttiriné aplinka. D¢l jvairiy veiksniy keiciasi
Seimos nariy tarpusavio santykiai, bendravimo ir bendradarbiavimo kultiira, etika,
etiketas, Seimos ugdomasis potencialas ir dorové. Be to, vis aktualesné tampa
moters ir vyro vaidmeny papildymo bei suderinamumo $eimoje problema, ap-
imanti ir jaunimo rengimo $eimai aspektus. Cia svarbus vaidmuo tenka $eimos
funkcijy turinio ir formy harmoningam plétojimui ir realizavimui.

Kai kuriy autoriy (G. Navai¢io, N. N. Obozovo, T. Sibutani) teigimu, $ei-
mos darng ir pusiausvyra garantuoja aiSkus moters ir vyro vaidmeny suvoki-
mas, o kartu ir kity Seimos nariy liikesCiy ir poreikiy atitikimas. Po iS§samiy
Seimos ir vaiky aukléjimo problemy tyrimy Z. Bajoriiinas pri¢jo iSvada, jog
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Seimos funkcijy visuma yra vienas i§ svarbiausiy jos ugdomuyjy veiksniy, ypac
tuo atveju, kai visas $eimos gyvenimas pedagogizuojamas.

Ivairiems vaidmeny aspektams Seimoje mokslininkai skiria daug démesio.
K. Repkova [18], kalbédama apie Seimos vaidmenis, jy problema dabartinémis
socialinémis salygomis bei vertindama konkreé¢ius socialinius §eimos poky¢ius,
pabrézia, jog Seimos vaidmenis mokslininkai tiria jvairiais aspektais (vaidmeny
konfliktas, vaidmens “perkrovimas”; tévysté ir tévy dalyvavimo svarba auginant
bei aukléjant vaikus; isigilinimas { vaidmenis bei atsakomybé $eimoje, akcentuo-
jant sugeb¢jimy ugdyma sprendziant problemas Seimoje). Tenka pastebéti, jog
uzsienio mokslininky darbuose vaidmenys $eimoje paprastai analizuojami neat-
sieti nuo profesinés veiklos. Lietuvoje Sia problema domisi jvairiy sri¢iy moksli-
ninkai: tiek sociologai, tieck psichologai, tick pedagogai. Ta¢iau darby, kuriuose
biity analizuojamas moksleiviy pozitiris | moters bei vyro vaidmeni realizuojant
Seimos funkcijas naujame sociokultiiriniame kontekste, triiksta. Akcentuojant vie-
nodas abiejy ly¢iy galimybes, tokio pobtidzio darbai ypa¢ svarbiis.

Tyrimo tikslas — atskleisti moksleiviy pozifiri { moters ir vyro vaidmeni
realizuojant Seimos funkcijas (VII-X kl.).

Tyrimo objektas — 653 kaimo bei miesto moksleiviai.

Tyrimo metodika. Tyrimo metu panaudotas originalus klausimynas, kuris
buvo parengtas remiantis darbais, kuriuose analizuojamos $eimos funkcijos
(Z. Bajoriiinas, R. Grigas, J. Hoffner, L. Jovaisa, J. Uzdila, A. Zvinklien¢ ir kt.),
o taip pat socialiniais bei pedagoginiais tyrimais (V. Aramaviéitité, Z. A. Janko-
va, G. Navaitis, G. Purvaneckiené ir kt.).

Apibendrinant Seimos specialisty vertinimus, visus Seimos poreikius galima
skirstyti i kelias pagrindines grupes. Tai poreikiai gali biiti susijg su: 1) tévyste
bei motinyste, 2) emociniu bei psichologiniu bendravimu ir fiziniu intymumu,
3) bendros buities salygu sukiirimu, palaikymu, 4) poilsiu, fiziniy, dvasiniy jégu
bei sveikatos atgavimu. Tuo remdamiesi i§skyréme keturias esmines Seimos funk-
cijas: ugdomaja, bendravimo, sociokultiiring ir iking-ekonoming, kuriy realiza-
vimas uztikrinty ir $eimos poreikiy patenkinima. Moksleiviai turéjo ivertinti
Seimos funkcijy apraiskas pateiktas aprasomojo pobiidZzio situacijomis.

Sudaryto klausimyno metodikos skaliy vidinis patikimumas tikrintas Kron-
bacho a koeficientu [6, p. 443-507]. 1 lenteléje pateikiami skaliy patikimumo
vertinimai.

Tyrimo rezultatai. Kaip matyti i$ 2 lentelés, moksleiviai ugdomaja ir tiki-
n¢-ekonoming Seimos funkcijas pirmiausia priskyré motinai. Bendravimo ir so-
ciokultiirinés funkcijy realizavimas, moksleiviy teigimu, vienodai svarbus tiek
moteriai, tiek vyrui. Ta¢iau laiméjimai profesinéje veikloje vis délto aktualesni
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Skaliy patikimumo ivertinimas

1 lentelé

Eil. % . .. Pozitirio pazintinis aspektas
Seimos funkcijos - -
Nr. Moters vaidmuo Vyro vaidmuo
1. | Ugdomoji (pedagoginé) 0,73 0,79
2. | Bendravimo 0,80 0,79
3. Sociokultariné 0,72 0,75
4. | Ukiné-ekonominé 0,82 0,78

vyrui. Apie Seimos funkcijy tarpusavio rysj spresta i§ koreliacijos koeficienty.
Tiek moters, tiek vyro vaidmenyse patys stipriausi rySiai buvo tarp ugdomosios
ir bendravimo funkciju (c=0,7), Siek tiek silpnesni - tarp pedagoginés ir socio-
kultiirinés bei ikinés-ekonominés funkcijy (c=0,6).

Vadinasi, formuojant moksleiviy kaip biisimyjy tévy poziiiri i kuria nors
vieng Seimos funkcijg bei moters ir vyro vaidmens §eimoje samprata, teigiami
poslinkiai turéty vykti ir kity funkcijy bei kitos lyties vaidmens atzvilgiu. Todél
moksleiviy rengimas Seimai turéty biiti paremtas visy funkcijy akcentavimu.
Tyrimo metu pastebéta, kad patys reikSmingiausi koreliaciniai ry$iai buvo tarp
moters ir vyro bendravimo (c=0,7), sociokultiirinés (c=0,6) ir ugdomosios (c=0,6)
funkcijy, ilgiausias rysys - vertinant iiking-ekonoming funkcija (c=0,5). Vadina-

2 lentelé

Moters ir vyro vaidmens subjektyvus vertinimas funkciniu aspektu

il Moters vaidmuo Vyro vaidmuo

N P f k .o . o .
N Seimos funkcijos Vidurkis Standartlr.ns Vidurkis Standartlr.us P

nuokrypis nuokrypis

1. | Ugdomoji (pedagoging) 12,3 2,6 11,1 2,7 <0,001
2. | Bendravimo 13,2 33 13,0 3,4 *
3. | Sociokulttiriné 7,2 2,1 7,0 2,3 *
4. | Ukiné-ekonominé 15,6 3,3 13,2 3,6 <0,001

* skirtumas tarp grupiy nereikSmingas.
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si, rengimas $eimai bus efektyvus, jeigu bus paremtas moters ir vyro vaidmeny
integravimo, pakei¢iamumo, skirtingumo, papildymo principais. Reikia paste-
béti, jog panasiy miné¢iy yra jvairioje literatiiroje, kur prie veiksniy, laiduojan-
¢iy darna ir pusiausvyra Seimoje, mokslininkai priskiria ir vyro bei moters vaid-
meny papildyma ir skirtinguma [9, p. 82]; [22, p. 26].

I$ tyrimo rezultaty paaiskéjo, jog mergaités ir berniukai Siek tiek skirtingai ver-
tino moters ir vyro dalyvavima atlickant Seimos funkcijas. Pedagoging moters funk-
cija labiau akcentavo mergaités (x=12,6), o ne berniukai (x=11,9; p<0,0001). Jos
teiké prioritetus tokioms pedagoginés veiklos sferoms, kaip vaiko prieZitira, riipini-
masis jo dvasinio pasaulio tobuléjimu, papildomu ugdymu, vaiko pazinimu, doro
elgesio skatinimu. Berniuky manymu, moters prioritetinés veiklos riiSys yra Sios:
vaiko priezifira, riipinimasis jo dvasinio pasaulio tobuléjimu, vaiko pazinimas, jo
gyvenimo ritmo palaikymas. Pagalba vaikui mokantis ir mergaités, ir berniukai lai-
ké vienodai svarbia motinai ir tévui. Vaiko elgesio korekcija jie laiké tradiciskai
prioritetine tévo veiklos rii§imi. Tyrimai, atlikti su vaikais tiriant motinystés vaid-
mens atlikima, rodo, jog vyresnés mergaités domisi 1élés kiinu, isijausdamos  moti-
nystés vaidmeni, o berniukai paprastai nelinkg dométis Sia veikla [7, p. 215-247].

Vertinant vyro vaidmenij, mergaiciy ir berniuky nuomonés apie kai kurias
veiklos sritis Siek tiek skyrési. Antai vaiko pazinima (mergaités - 1,9 proc., ber-
niukai - 11,2 proc.; p<0,01), doro elgesio skatinima (mergaités - 8,1 proc., ber-
niukai - 15,4 proc.; p<0,01), papildoma vaiko ugdyma (mergaités - 3,8 proc.,
berniukai - 21,1 proc.; p<0,01) berniukai labiau linke priskirti tévui.

Ir berniuky, ir mergai¢iy nuomonés apie motinos veiklos riisis i§ esmés su-
tampa, taciau berniukai labiau akcentavo motinos riipinimasi vaiko dvasinio
pasaulio tobuléjimu, (mergaités - 24,6 proc., berniukai - 34,1 proc.; p<0,01), o
mergaités reikSmingesne motinos veikla laiké papildoma vaiko ugdyma (mer-
gaités - 23,9 proc., berniukai - 14,9 proc.; p<0,01).

Tyrimo rezultatai parodé, jog analizuojant moters ir vyro bendravima Sei-
moje moksleiviy lytis vertinimams neturéjo itakos. Suteikiami prioritetai vyrui
ir moteriai skyrési tik vertinant situacija (ne tik dvasing, bet ir seksualiné har-
monija garantuoja santuokos darna). Apie tai, kuris i§ tévy turéty rodyti inicia-
tyva siekiant lytinio gyvenimo harmonijos, vaikinai mano, jog tai turéty buti
svarbiau vyrui, ta¢iau vertinimo skirtumo patikimumas labai nereik§mingas
(p<0,05). Mergai¢iy nuomone, tai vienodai svarbu abiems tévams. Tiek mer-
gaités, tiek berniukai emocing parama, giminystés rysiy palaikyma laiké moters
pareiga, o visuomenés problemy aptarima kaip prioriteting veiklos sriti ben-
draujant - vyro. Visas kitas veiklos riisis (§eimos problemy aptarima, dalyking
pagalba, emocing parama, darnius tarpusavio santykius, geros nuotaikos palai-
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kyma, sprendimy priémima) ir berniukai, ir mergaités vertino kaip vienodai reiks-
mingas tiek vyrui, tiek moteriai.

Moksleiviy lytis turéjo jtakos vertinant kai kurias veiklos rasis. Darnius tar-
pusavio santykius (mergaités - 6,7 proc., berniukai - 12,3 proc.; p<0,01), geros
nuotaikos kiirima (mergaités - 9,7 proc., berniukai - 14,5 proc.; p<0,05), gimi-
nystés rysiy palaikyma (mergaités - 10,8 proc., berniukai - 18 proc.; p<0,01)
kaip btidingus moteriai bruozus labiau akcentavo berniukai. Lytinio gyvenimo
harmonijos kiirima $eimoje kaip biidinga moteriai bruoza paminéjo mergaités.

Tam tikry vyro veiklos ri$iy vertinimas taip pat buvo nevienareik$mis. Spren-
dimy priémima (berniukai - 26,8 proc., mergaités — 6,8 proc.; p<0,01), geros
nuotaikos kiirima (berniukai — 14,9 proc., mergaités — 9,1 proc.; p<0,05) ber-
niukai priskyré vyrui. Tokio pobtidzio berniuky samprotavimai gali biiti reali
prielaida ateityje itvirtinant pozityvius Seimos gyvenimo komponentus ne tik
pazintiniu, bet ir veiklos, elgesio aspektu juy biisimoje $eimoje.

Tyrimo rezultatai parod¢, jog berniukai ir mergaités vienodai vertino moters
ir vyro vaidmeni atlickant sociokulttiring funkcija. Vis délto nuomonés Siek tiek
skyrési prioritety atzvilgiu. Mergaités poilsio organizavima uz §eimos riby laiké
prioritetine vyro veiklos rii§imi, o vaikiny nuomone, poilsio organizavimas turi
biiti vienodai svarbus abiem tévams. Tautos kultiiros tradicijy puoseléjima vai-
kinai laiké moters veikla, o mergaités - moters ir vyro vienodai.

Moksleiviy lytis visai neturéjo itakos vertinant vyro vaidmeni, taciau Siek
tiek turéjo jtakos vertinant moters vaidmeni. Vertinant situacija (Sestadienio va-
kara Seima susirenka prie bendro stalo, aptaria pacius svarbiausius ateities pla-
nus, pvz.: kuria mokykla lankys vaikai, kokia specialybg jie noréty ir galéty
pasirinkti, o gal reikéty pakeisti buta...), mergaités (18,7 proc.) Seimos ateities
planavima laiké biidingu moteriai bruozu.

Remiantis tyrimo duomenimis, galima konstatuoti, jog lyties itaka buvo sta-
tistiskai reik§minga vertinant moters vaidmeni atliekant tiking-ekonoming funk-
cija. Mergaités Giking-ekonoming funkcija laiké svarbesne moteriai (mergaités
x=15,8, berniukai x=15,1; p<0,01). Taciau apie vyro vaidmeni nuomonés nesi-
skyré. MergaiCiy ir berniuky pozitiris priskiriant prioritetines veiklos rii§is mo-
teriai ir vyrui buvo beveik vienodas. Juy nuomone, moters prioritetai tikinéje
sferoje yra Sie: rlipinimasis Seimos nariy apranga, mityba, buities estetika, Sva-
ra, pagyvenusiy Zmoniy priezilira. Vyro prioritetai - materialinis apriipinimas,
Seimos buities palengvinimas, naudojant technika, subtirimas bendrai veiklai.
Mergaiéiy ir berniuky nuomonés buvo skirtingos vertinant biudZeto tvarkyma.
Mergaiciy poziiriu, tai vienodai svarbu vyrui ir moteriai, berniuky - labiau té-
vui, ta¢iau skirtumo reik§mingumas buvo nedidelis (p<0,05).
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Moksleiviy lytis visiskai neturéjo jtakos vertinant vyro vaidmeni tikinéje
sferoje, taciau turé¢jo itakos vertinant moters vaidmenj. Mergaités moteriai pri-
skyré namy ruoSos darby paskirstyma (mergaités - 53,4 proc., berniukai -
43,2 proc.; p<0,01), Seimos nariy apranga (mergaités - 72,3 proc., berniukai -
58,3 proc.; p<0,01) ir buities estetika (mergaités - 70,8 proc., berniukai -
56,3 proc.; p<0,01). Pagyvenusiy zmoniy prieZiiira svarbesne moteriai laiké ber-
niukai, ta¢iau vertinimo skirtumas mazai statistiskai patikimas.

Apibendrinant galima teigti, jog mergaiéiy ir berniuky nuomonés labiau sky-
rési vertinant moters vaidmenj ugdomojoje ir iikingje sferoje. Vertinant mergai-
téms ir berniukams biidingg vyro ir moters vaidmens supratima, iSryskéjo tei-
giamas moksleiviy pozitiris akcentuojant tradicisSkai bidingas vienai ar kitai ly-
¢iai veiklos riisis, atitinkancias miisy visuomenéje visuotinai priimtus lyties vaid-
mens ivaizdzius. Ta¢iau verta pastebéti, jog mergaités vis délto labiau prisiriSu-
sios prie tradiciniy lyties vaidmeny pedagoginéje ir tikingje-ekonominéje sfero-
se. Tai yra ir socialinio — psichologinio suvokimo stereotipo atspindys.

Tirdami bandéme nustatyti, kaip jvairaus amziaus mokiniai vertino moters
ir vyro vaidmenij Seimoje. Visy klasiy moksleiviai pedagoging funkcija laiké
svarbesne motinai. Taciau septinty klasiy moksleiviai jg laiké Siek tiek svarbes-
ne (x=12,7) nei devinty (x=12). Septinty klasiy moksleiviai pedagoging funkci-
ja taip pat laiké labiausiai biidinga tévui, ta¢iau astunty klasiy moksleiviy $iuo
klausimu sumazéjo, devinty ir desimty klasiy - vél padaugéjo.

Ivairiy klasiy moksleiviy pedagoginés funkcijos vertinimai buvo skirtingi.
pagal klases buvo dideli. Visy klasiy moksleiviai vaiko prieziiira, riipinimasi jo
dvasinio pasaulio tobuléjimu, vaiko pazinima, jo gyvenimo ritmo palaikyma
laiké prioritetinémis motinos veiklos rti§imis. Tac¢iau nuomoniy nesutapimai is-
ry$kéjo vertinant pagalba vaikui mokantis ir dora elgesi skatinant. Sias veiklos
risis septinty, devinty, deSimty klasiy moksleiviai traktavo kaip vienodai svar-
bias abiems tévams. O astuntokai jas laiké labiau biidingas motinai (p<0,05).
Riipinimasi papildomu vaiko ugdymu astunty, devinty, desimty klasiy mokslei-
viai laiké vienodai svarbiu abiems tévams, o septinty klasiy moksleiviai - labiau
bidingu motinai (p<0,05).

Visi moksleiviai (ypa¢ deSimty klasiy) mané, jog vaiko elgesio korekcija ir
kontrolé yra prioritetiné tévo veiklos riisis. Vaikui pradéjus lankyti mokykla,
labai svarbu, kad jis laiku eity miegoti, laiku atlikty pamokas, susitvarkyty dar-
bo vieta. Astunty klasiy moksleiviai (11,6 proc.) dienotvarkés planavima laiké
labiausiai biidingu tévui, maziausiai budingu tévui — septinty (2,0 proc.), taip
pat deSimty ir devinty klasiy mokiniai. Motinos vaidmenj pedagoginéje veiklo-
je visy klasiy moksleiviai vertino vienodai.
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Devinty, desimty klasiy moksleiviy vertinimai beveik visiskai sutapo. Sep-
tinty, astunty klasiy moksleiviy skyrési labiau.

Bendravimo funkcijos svarba tick moteriai, tiek vyrui itin akcentavo septin-
ty klasiy moksleiviai. Vyro vaidmeni bendraujant astunty, devinty klasiy moks-
leiviai laiké ne tokiu svarbiu, ta¢iau deSimty klasiy moksleiviai laiké svarbiu,
beveik tokiu pat svarbiu, kaip ir moters vaidmenj. Matyt, su amziumi ry§kéja
moksleiviy pozifiris { moters ir vyro lygybe bendraujant.

Trumpai aptarsime moksleiviy prioritetus teikiamus bendravimo funkcijos
apraiSkoms. Moksleiviai suteiké moteriai emocinio lyderio prioriteta §eimoje,
taciau nuomonés Siek tiek skyrési kity veiklos riisiy atzvilgiu. DeSimty klasiy
moksleiviai darniy tarpusavio santykiy plétojima laiké moters prioritetu, o sep-
tinty, aStunty, devinty - abiejy tévy. Giminystés rysiy palaikyma aStuntokai, de-
vintokai ir deSimtokai laiké moters prioritetu, septintokai - abiejy tévy. Pastan-
gas biiti “Seimos galva” tik devintokai laiké prioritetine moters sritimi.

Vyrui negin¢ijama pirmenybé teko aptariant visuomenés problemas. Be to,
devintokai Seimos problemy aptarima, seksualinés harmonijos plétojima, spren-
dimy priémima vertino taip pat kaip vyro prioritetus.

Apibendrinant galima teigti, jog su amziumi didéjo tiek vyro, tieck moters
prioritetai atskirose bendravimo funkcijos apraiskose, o kartu stipréjo tradici-
nio pasiskirstymo pareigomis nuostatos. Be to, tai rodo ir teigiama mokiniy
pozitri i pagrindines funkcijas ir veiklos raisis §eimoje.

Amziaus jtaka vertinant moteriai priskiriamas veiklos riiSis buvo gerokai
mazesné. Moters dalyvavima aptariant $eimos problemas labiausiai akcentavo
septintokai (16,7 proc.). AStuntokai Sios veiklos riiSies reik§minguma laiké ne
tokiu svarbu (8,8 proc., p<0,05) kaip desimtokai (13,7 proc.).

Tyrimo rezultatai padaré ir skirtinga vyro veiklos rii§iy Seimoje suvokima
(apklausus ivairiy klasiy moksleivius). Visuomenés problemy aptarima septinty
klasiy moksleiviai laiké maziausiai svarbiu vyrui, ta¢iau des§imty klasiy moks-
leiviai jj laiké daug svarbesniu (21,9 proc. - septinty, 33,5 proc. - desimty kla-
siy; p<0,02). [domus moksleiviy pozifiris vertinant vyro vaidmeni plétojant dar-
nius tarpusavio santykius $eimoje. Svarbumo lygmuo, nors ir labai keista, di-
dziausias devintoje klaséje, maziausias - deSimtoje (11,2 proc. - devintoje,
2,5 proc. - desimtoje; p<0,001). Atvirkstiné tendencija iSryskéjo ir vyro vaid-
mens atzvilgiu. Priimant sprendimus $eimoje desimty klasiy moksleiviai ypaé
akcentavo vyro vaidmeni, tuo tarpu devintokams tai atrodé maziausiai reiks-
minga (26,6 proc. - deSimty, 15,1 proc. - devinty klasiy; p<0,01).

Vadinasi, bendravimo funkcijos vertinimai apklausus jvairiy klasiy moki-
nius labiau skyrési negu ugdomosios funkcijos vertinimai.
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Ukine-ekonomine funkeija visi moksleiviai laiké reik§mingesne moteriai.
Septinty ir astunty klasiy moksleiviai ja laiké svarbesne moteriai negu devinty ir
desimty. Panasi tendencija pastebima vertinant vyro vaidmeni. Septintose-as-
tuntose klasése tikiné funkcija priskiriama vyrui, laikoma reik§mingiausia, de-
vintose-desimtose — Siek tick maziau reik§minga.

Tyrimo metu i$ryskéjo ir prioritetiniy veiklos riisiy vertinimo ypatumai. Moks-
leiviai moteriai priskyré tokias tradiciskai moteriSkomis laikomas veiklos rusis:
riipinimasi mitybos gerinimu, §eimos nariy apranga, §vara, buities estetika, pa-
gyvenusiy zmoniy prieziiira ir namy ruosos darby paskirstymu. Vyrui teikiami
prioritetai buvo tokie: apriipinimas §eimos materialinis ir $eimos buities paleng-
vinimas naudojant technika. Biudzeto tvarkymo vertinimas priklausé nuo moks-
leiviy amziaus. Septinty klasiy mokiniai biudzeta laiké vienodai svarbiu dalyku
abiems tévams, astuntokai, devintokai ir deSimtokai - vyro prioritetu.

Vertinant tikinés-ekonominés funkcijos priskyrima moteriai, moksleiviy nuo-
monés buvo nelabai skirtingos. BiudZeto tvarkyma labiausiai akcentavo astunty
klasiy moksleiviai, gerokai maziau — septinty (22,8 proc. - astunty, 9,3 proc. -
septinty; p<0,01). Vertinimo skirtumas tarp septinty ir devinty klasiy mokslei-
viy taip pat buvo ryskus (p<0,001). Reikia pastebéti, jog tradiciskai laikomy
moteriSkomis veiklos sfery (buities estetikos, Svaros namuose) vertinimy lyg-
muo kilo su amziumi. DeSimtose klasése jos laikytos labiausiai biidingomis mo-
teriai. Vyro vaidmen] apriipinant Seima materialiai labiausiai akcentavo desimty
klasiy moksleiviai, maziausiai - septinty (65,2 proc. - deSimty, 40,9 proc. - sep-
tinty; p<0,01). Vyro vaidmens vertinimas riipinantis Seimos buities komfortu
koreliavo su mokiniy amziumi (43,4 proc. - septintoje, 56,9 proc. - astuntoje,
55,4 proc. - devintoje, 66,3 proc. - deSimtoje; c=0,4).

Sociokultiiring abiejy tévy funkcija labiausiai akcentavo septinty klasiy moks-
leiviai. Vis délto moters vaidmuo $ioje srityje buvo laikomas mazesniu aukstes-
nése klasése. Ta patvirtino ir neigiamas koreliacijos koeficientas (¢=-0,2; p<0,01).
Panasi tendencija ir vertinant vyro vaidmeni (c=-0,2; p<0,01).

Nevienodas ir sociokultiirinés funkcijos vertinimy pobtidis ivairiose klasé-
se. Seimos gyvenimo planavima septintokai laiké prioritetine vyro sritimi, o
aStuntokai - abiejy ly¢iy vienodai. Poilsiu namuose, anot ju, taip pat turéty rti-
pintis abu tévai, o poilsiu uz Seimos riby - daugiau tévas. Moksleiviy nuomone,
moteris turéty biti aktyvesné organizuojant §eimos Sventes.

Smarkiai skyrési ir jvairiy klasiy moksleiviy nuomonés apie sociokultiirinés
funkcijos svarbuma moteriai ir vyrui. Moters itaka organizuojant poilsi uz $ei-
mos riby ir planuojant §eimos gyvenima labiausiai akcentavo devinty klasiy
moksleiviai (18,6 proc.), maziausiai - deSimty (11,1; p<0,05). Vertinant vyro
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vaidmeni moksleiviy nuomonés skyrési labiau. Poilsio organizavima uz §eimos
riby, tautos kultiiros tradicijy puoseléjima itin svarbiu dalyku vyrui laiké desim-
ty klasiy moksleiviai (31,5 proc.), maziau svarbiu - septinty (17,2 proc.; p<0,01),
taciau poilsi namuose svarbesniu laiké astuntokai (25,2 proc.), maziausiai svar-
biu - septintokai (13,5 proc.; p<0,02).

Apibendrinant vertinimy ypatumus, reikia pasakyti, jog jie buvo labiausiai
skirtingi vyro veiklos riisiy skaléje, ypa¢ vertinant bendravimo ir tikinés-ekono-
minés funkcijos apraiskas.

Tiriant bandyta nustatyti moksleiviy poziiirio ypatumus, atsizvelgiant { ju
gyvenamaja vieta. Moters vaidmeny hierarchijai gyvenamoji vieta jtakos netu-
réjo. Hierarchiskai funkcijos pasiskirsté taip: tikiné-ekonominé, bendravimo,
ugdomoji, sociokulttiriné. Vyro funkeijy hierarchinis pasiskirstymas skyrési ne-
daug: mieste gyvenantys moksleiviai iiking-ekonoming ir bendravimo funkcijas
laiké vienodai reik§mingomis. Taciau akivaizdu, jog kaimo ir miesto mokslei-
viai akcentavo didelj moters vaidmeni ugdymo ir tikingje-ekonominéje sferose.
Savita pozilirj turéjo rajono centre gyvenantys moksleiviai, teikg pirmenybg mo-
teriai visose svarbiausiose §eimos gyvenimo sferose.

Didesné vietovés jtaka vertinant moters vaidmeni funkciniu aspektu. Tai pa-
tvirtino statistiskai patikimi (p<0,01) koreliaciniai koeficientai. Moters vaid-
menj atlickant §eimos funkcijas labiausiai akcentavo kaimo, maziau - rajono ir
maziausiai - miesto moksleiviai. Vyro vaidmens priklausomybé nuo gyvenamo-
sios vietos iSry§kéjo tik vertinant tiking-ekonoming funkcija (c=0,3). Labiausiai
Sia funkcija kaip vyro prioriteta akcentavo kaimo moksleiviai.

Tyrimo metu paaiskéjo, kad veiklos rasiy vertinimo ypatumai priklauso nuo
gyvenamosios vietos. Moksleiviy nuomonés visiskai sutapo laikant motinos pri-
oritetu Sig veikla: prizitréti vaika, tobulinti jo dvasini pasauly, ji pazinti, palai-
kyti vaiko gyvenimo ritma. Siek tiek ryskesni skirtumai vertinant motinos vaid-
menj riipinantis papildomu vaiko ugdymu, teikiant pagalba mokantis, skatinant
dora elgesi. Sias veiklos rii§is kaime gyvenantys moksleiviai laiké motinos pri-
oritetais, rajono centre ir mieste - abiejy tévy prioritetais. Riipinimasi papildo-
mu vaiko ugdymu miesto moksleiviai laiké vienodai svarbiu abiems tévams,
taciau gyvenantys rajono centre ir kaime pirmenybg teiké motinai. Vaiko elge-
sio kontrolg kaimo ir miesto moksleiviai laiké tévo prioritetu.

Vertinimo skirtumai iSryskéjo ne tik diferencijuojant veiklos raisis (motinos ir
tévo prioritetai, bet ir vertinant veiklos risiy svarba. Kaime gyvenantys moksleiviai
pagalba vaikui mokantis, riipintis papildomu jo ugdymu, dvasinio pasaulio tobuléji-
mu vertino palankiau negu gyvenantys mieste (p<<0,01). Vaiko pazinima rajono cen-
tre gyvenantys moksleiviai akcentavo labiau nei kaimo ir miesto moksleiviai (p<0,02).
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Gyvenamoji vieta turéjo didelg jtaka vertinant tévo vaidmeni. Pastebéta, kad
tévo vaidmeni tiek riipinantis dvasinio vaiko pasaulio tobuléjimu, tiek suvo-
kiant, pazistant ji, suteikiant pagalba mokantis, taip pat koreguojant vaiko elge-
si, miesto moksleiviai akcentavo labiau nei kaimo (32,4 proc. - mieste, 22 proc. -
kaime; p<0,01) ar rajono centro.

Aptariant moksleiviy pozifirj { moters ir vyro vaidmenis bendraujant, galima
tvirtinti, jog nepriklausomai nuo gyvenamosios vietos mokiniai §eimos nariy
emocinés paramos teikima, jos i$saugojima laiké moters kaip prioritetu ir svar-
biausia bendravimo funkcija visy atliekamy funkcijy hierarchijoje. Miesto ir
kaimo moksleiviai moteriai pirmenybg suteiké ir palaikant giminystés rysius.

Moksleiviai, gyvenantys mieste, vyrui priskyré daugiau prioritetiniy veiklos
rusiy, biitent: visuomenés, Seimos problemy aptarima, lytinio gyvenimo harmo-
nijos palaikyma. Gyvenantys rajono centre pazyméjo, jog beveik visos bendra-
vimo funkcijos vienodai svarbios abiems lytims.

Moksleiviy gyvenamoji vieta turéjo itakos vertinant tick moters, tiek vyro
vaidmenj palaikant darnius tarpusavio santykius, plétojant emocing parama. Sias
veiklos riisis kaip biidingas moteriai labiau akcentavo rajono centre gyvenantys
moksleiviai, maziau - gyvenantys mieste. Taciau miesto moksleiviai minétas
veiklos riisis kaip biidingas vyrui akcentavo labiau, lyginant su rajono ir kaimo
moksleiviy vertinimais.

Kaime ir rajono centre gyvenanciy moksleiviy sociokultiirinés funkcijos ver-
tinimai buvo visiskai vienodi. Miesto moksleiviai $eimos gyvenimo planavima,
poilsio organizavima uz Seimos riby laiké vyro prioritetais. Kaime ir rajono
centre gyvenantys moksleiviai tautos kultiiros tradicijy puoseléjima, Seimos §ven-
¢iy organizavima traktavo kaip moters prioritetus, o kitas veiklos riiis - Seimos
ateities gyvenimo planavima, poilsio organizavima namuose ir uz §eimos riby -
kaip vienodai svarbias abiems lytims.

Labai daznai yra pabréziamas motery - motiny ir zmony - vaidmuo puoselé-
jant etning, tauting dvasia, oruma. Tautos kultiiros tradicijy puoseléjima moters
prioritetu laiké daugiau akcentavo kaimo moksleiviai (26,3 proc. - kaimo,
15,1 proc. - miesto; p<0,01). Mazi skirtumai i$ry$kéjo ir tarp rajono centre
(30,8 proc.) ir mieste (15,1 proc.) gyvenanciy moksleiviy vertinimy (p<0,02).

Taciau miesto moksleiviai minéta veiklos riisi, taip pat Seimos Svenciy orga-
nizavima kaip vyro prioriteta labiau pabrézé (15,9 proc.) nei rajono centro (5,8;
p<0,02) ar kaimo moksleiviai (8,3 proc.; p<0,01). Panasi tendencija pastebima
ir vertinant kitas sociokulttirinés funkcijos apraiskas: poilsi uz §eimos riby (miesto
moksleiviai - 26,6 proc., kaimo - 14,1 proc.; p<0,01), poilsi namuose (miesto
moksleiviai - 18,9 proc., rajono centro - 13,7 proc.; p<0,02), vis délto pastaraji
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labiau akcentavo miesto moksleiviai. Galima teigti, jog mieste gyvenantys moks-
leiviai, lyginant su gyvenanciais kaime, kelia didesnius reikalavimus vyrui veiklos
srityse, tradiciskai laikomose tiek vyriSkomis, tieck moteriskomis. Tokias nuo-
statas galime traktuoti kaip teigiama suvokima ly¢iy lygybés.

Gyvenamoji vieta tur¢jo labai nedidelg itaka vertinant tiking-ekonoming funk-
cija. Dauguma apklaustyju pazyméjo $ias prioritetines moters pareigas: ripini-
masi mityba, §vara, buities estetika, apranga, namy ruosos darby paskirstymu.
Vyro prioritetai tradiciskai siejami su materialiniu Seimos apriipinimu ir buities
palengvinimui, naudojant technika. Tuo tarpu Seimos biudzeto tvarkyma mieste
ir kaime gyvenantys moksleiviai laiké prioritetine vyro sritimi, o gyvenantys
rajono centre - abiejy tévuy.

Tyrimo metu iSryskéjo tikinés-ekonominés funkcijos apraisky skirtumai. Biu-
dzeto tvarkyma kaip moters prioriteta vis délto daugiau laiké kaimo (22,3 proc.), o
ne miesto (14,1 proc.; p<0,02) ar rajono centro moksleiviai (27,5 proc.). O materia-
linj apriipinima kaip maziausiai svarby dalyka moteriai pazyméjo miesto mokslei-
viai (2,1 proc.), o rajono centro - labiausiai tai akcentavo (12 proc.; p<0,05). Gana
dideli gyvenamosios vietos vertinimo skirtumai vertinant tiking vyro veikla. Ben-
dros tendencijos tokios: materialinj Seimos apriipinima (57,1 proc.), biudZeto tvar-
kyma (32,9 proc.), subtirima bendrai veiklai (41,3 proc.) miesto moksleiviai labiau
nei kaimo akcentavo kaip vyro prioriteta (p<0,01). Vyro vaidmeni tobulinant namy
buities estetika (nors ir labai keista) miesto moksleiviai taip pat laiké svarbesniu
tévui (3,9 proc.) lyginant su gyvenanciais rajono centre (0 proc.; p<0,01). Taigi
pastebéta, jog moksleiviai vieningai vertino moters socialinj vaidmenj Seimoje.

Apibendrinant moksleiviy vertinimo ypatumus pagal gyvenamaja vieta, rei-
kia pastebéti, jog ju nuomonés apie vyro vaidmeni, lyginant su moters, pedago-
ginés, sociokultiirinés, tikinés-ekonominés funkcijos ir ju apraiskos labai skyré-
si. TaCiau galime teigti, jog miesto moksleiviai maziau laikosi tradiciniy lyties
vaidmens koncepciju. Be to, skirtingas moksleiviy vertybines orientacijas verti-
nant moters ir vyro vaidmenis $eimoje lemia gyvenimo salygos, nevienodos
gyvenimo perspektyvos bei pa¢iy mokiniy patirtis.

3 lenteléje pateikiamas veiklos risiy pasiskirstymo Seimoje modelis, suda-
rytas remiantis moksleiviy vertinimais, kuris rodo, jog moksleiviu vaizdiniuose
egzistuoja tradiciniai pozilriai { moters bei vyro vaidmens samprata Seimoje.
Toki moksleiviy pozitiri galima traktuoti kaip ju poreikiy bei interesy, siejamy
su moters bei vyro vaidmeniu $eimoje, atspindi. Su tradiciniais lyties jvaizdziais
moksleiviai sigja ir §eimos (bei ju paciy) sauguma. Mokykloje pakankamai svarbu
padéti moksleiviams suprasti, jog moters ir vyro vaidmenys papildantys, vienas
kita bei besiskiriantys vienas nuo kito gali tapti reik§minga Seimos stabilumo
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prielaida. Rengiant moksleivius Seimai biitina daugiau démesio skirti ly¢iy san-
tykiy Seimoje temoms, ypac akcentuojant tiek vyro, tieck moters svarba puoselé-
jant Seimos funkecijas, atskleidziant §eimos ir kity priezastis bei jy iveikimo ga-
limybes, ly¢iu lygybés bei asmeninio autentiSkumo svarba norint laimingai gy-

venti §eimoje.

ISvados

1. Tiek berniukai, tick mergaités ugdomaja ir Giking-ekonoming funkcijas laiké
biidingomis moteriai; mergaités, lyginant su berniukais, §iuo atzvilgiu mote-
riai kélé didesnius reikalavimus (ypac veikloje, laikoma tradiciskai moteriska).

2. Visy klasiy moksleiviai ugdymo ir iking-ekonoming funkcijas laiké svar-
besnémis moteriai; septinty klasiy moksleiviai tiek moters, tiek vyro vaid-

3 lentelé

Veiklos riisiy pasiskirstymo seimoje modelis (sudarytas pagal moksleiviy
vertinimus, vadovaujantis Vilkoksono kriterijumi)

Moters vaidmeniui reikSmin-
gesnés veiklos rasys

Vyro vaidmeniui reik§min-
gesnés veiklos rasys

Vienodai reik§mingos abiem
lytims veiklos rasys

Mitybos gerinimas $eimoje.
Ripinimasis Seimos nariy ap-
ranga. Buities estetika. Sva-
ros palaikymas. Vaiko prie-
zitira. Vaiko pazinimas. Emo-
ciné parama $eimos nariams.
Ripinimasis vaiko dvasinio
pasaulio tobuléjimu. Pagyve-
nusiy zmoniy priezitra. Namy
ruosos darby paskirstymas.
Seimos §venéiy organizavi-
mas. Tautos kulttiros tradici-
ju puoseléjimas. Giminystés
ry$iy palaikymas. Rapinima-
sis papildomu vaiko ugdymu.
Seimos gyvenimo ritmo palai-
kymas.

Materialinis $eimos apripi-
nimas. Saviraiska profesiné-
je veikloje. Seimos buities
technizavimas. Visuomeneés
problemy aptarimas. Vaiko
elgesio korekcija. Biudzeto
tvarkymas. Seimos nariy su-
biirimas bendrai veiklai. Sei-
mos ateities planavimas.

Seimos reikaly aptarimas.
Darniy tarpusavio santykiy
plétojimas. Poilsio organiza-
vimas $eimoje. Geros nuotai-
kos palaikymas. Tarpusavio
dalykiné pagalba. Pastangos
bati “Seimos galva”. Pagalba
vaikui mokantis. Doro elge-
sio skatinimas. Intymaus gy-
venimo harmonija. Laisvalai-
kio organizavimas uz Seimos
riby.
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menj labiausiai akcentavo atlickant ugdomaja, bendravimo, sociokultii-
ring, tiking-ekonoming funkcijas; tradiciniy veiklos risiu (visuomenés
problemy aptarimas, materialinis §eimos apriipinimas, $eimos buities pa-
lengvinimas, buities estetika, §vara namuose, poilsio organizavimas uz
Seimos riby) reikSmingumas didéjo pereinant is klasés i klasg.

3. Nepriklausomai nuo gyvenamosios vietos moksleiviai ugdomaja ir tiki-
n¢-ckonoming funkcijas laiké svarbesnémis moteriai, ta¢iau kaimo moks-
leiviai visas funkcijas laiké moters prioritetais.
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Summary
Maryté Gaigaliené

STUDENTS’ ATTITUDE TOWARDS WOMAN’S AND MAN’S ROLE
IN THE FAMILY

The article analyses the students’ attitude towards woman’s and man’s role
in realization of family functions. 653 students participated in the research. 387
(59.6 %) from urban schools, 210 (32.4 %) from rural schools and 52 (8 %)
from schools in region centers. The essential family functions were selected for
the research: educational, communicative, socio-cultural and economic. The
students were provided with the descriptive situations for the evaluation of fam-
ily functions phenomenon

Data analysis of students research indicated that both boys and girls layed
more emphasis regarding educational and economic functions on woman; girls
in comparison to boys, made greater demands for woman regarding those func-
tions (especially in the traditionally ascribed to womanly activity). Students of
all Forms ascribed educational and economic functions as more important to
woman; students of Forms 7 layed the most emphasis on both woman’s and
man’s role in realization of educational, communicative, socio-cultural and eco-
nomic functions; the importance of traditional kinds of activity (discussion of
society issues, material maintenance of the family, technization of family life,
aesthetics of life, cleanness at home, organization of rest out of family) was
rising from junior Forms to senior Forms. Independently of place of living, the
students ascribed educational and economic functions as more important to
woman, however the students from rural schools layed the most emphasis on
woman’s role regarding all functions, whereas man’s role was the most empha-
sized only in economic function. Such students’ attitude could be interpreted as
their needs as well as interests related to the reflection of woman’s and man’s
role in the family. The students relate the safety of their family (and that of their
own) to the traditional gender images.

Key words: family function, gender role image.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Pedagogikos katedra
[teikta 1998 m. lapkricio mén.
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KAI KURIE PAPILDOMO UGDYMO ASPEKTAI
BENDROJO LAVINIMO MOKYKLOJE

Problemos aktualumas

Geb¢jimas naudingai ir savaranki$kai leisti laisvalaiki savaime neatsiranda.
Tai didelio darbo rezultatas. Sékmingiausiai to galima siekti papildomo ugdy-
mo (popamokinés veiklos) metu. Jis padeda moksleiviams praktiskai taikyti igytas
zinias, gerina mokymasi, skatina smalsuma, papildo mokyma nauju turiniu, for-
momis ir metodais [4, p. 295]. Be abejonés, didelg itaka daro ir pati mokykla.
Mokyklos kaip organizacijos kultira, anot R. Owen [5], yra perduodama per
simbolius (tipines istorijas, mitus, legendas, ritualus), kurie sukuriami ir laiko-
mi amzinomis vertybémis ir isitikinimais. Jie suteikia prasmeg organizacijai ir
aiskina, kaip individas tampa tos organizacijos nariu, kaip stengiasi atnesti or-
ganizacijai s¢kmg tam tikru laikotarpiu.

Papildomo ugdymo reik§mé ugdytiniui dar néra pakankamai iSanalizuota,
taCiau jos svarba patvirtina ir toks paciy moksleiviy teiginys: 1996 m. atlikus
tyrima (vadové V. Targamadzé) “Organizacijos (ne pelno siekianc¢ios) veiklos
efektyvinimo galimybé taikant F. Herzberg dvieju veiksniy teorija” ir ivertinus
moksleiviy atsakymus, paaiskéja, kad “truksta galimybiy iSreiksti save mokyk-
loje”.

Ypac tai aktualu paaugliams. Norédami iSvengti situacijos, kurioje jie negali
realizuoti savgs, - raSo M. Furst [2, p. 204], - jaunuoliai buriasi i grupes ar
identifikuojasi su stabais (kino, popmuzikos zvaigzdémis, dvasiniais vadovais
irt. t.). Jie agresyviai gina taji daznai “pasiskolintg” identiSkuma ir néra toleran-
tiski kitiems. Tad geriausia iSeitis - papildomo ugdymo veikla, kuri dazniausiai
vyksta grupése, o “grupé pati sudaro salygas ivertinti jos rezultatus, gebéjimus
ir paziliras” [2, p. 324]. Dar viena papildomo ugdymo galimybé jaunam zmo-
gui - alternatyva televizijai. [vairiais eksperimentais vis tiriamas neigiamas te-
levizijos poveikis, norint atsakyti i klausima, ar televizija skatina agresyvuma ir
nusikalstamuma. Anot M. Furst [2, p. 344], rezultatai nevienodi ir daznai juos
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sunku vienareik§miskai interpretuoti. Pateikiama ir hipotezé apie stimuliavima
(zitrint | pavaizduota smurta skatinamas agresyvus elgesys), ir katarsio teorija
(fantazijoje arba zitirint filma iSgyventa agresija sulaiko jos realy prasiverzi-
ma), ir habituacijos (jpratimo) tezé (daznai matydamas prievarta zmogus atbun-
ka), ir teorija apie tai, kad televizija nedaro jokio poveikio.

Ne mazesné papildomo ugdymo svarba - formuoti jauno Zmogaus porei-
kius. Pagrindiné asmenybés aktyvumo priezastis yra ivairlis poreikiai, atsiran-
dantys tiek dél instinktyviy potraukiy, tick dél asmenybés pazinimo patirties.
Poreikis yra tam tikra jtampa, atsirandanti netekus kokios nors pusiausvyros
organizme. Aktyvumas - vienokie ar kitokie veiksmai, reikalingi pusiausvyrai
atstatyti” [3, p. 35]. Poreikiy yra daugybé [3, p. 35]. Kultiiriniai poreikiai susi-
formavo zmoniy visuomenéje; jie yra skirtingi, priklauso nuo grupiy, kuriose
gyvena asmenybé, kultiiriniy tradiciju (drabuZziy ir papuosaly mados, bendravi-
mo stereotipai, religinés apeigos ir kt.), kuriy siekimus lemia kultiiriniai po-
reikiai.

Daugelis pedagogy sutikty su nuomone, kad mokyklos kulttirinis gyvenimas
priklauso ne tik nuo regiono ar vietos paprociy ir tradicijy, aplinkos, kurioje yra
mokykla, bet ir nuo mokytoju, kurie formuoja pozitri i daugeli vertybiy; nuo ju
aktyvumo ir supratimo, kaip, kokia kryptimi plétoti papildoma ugdyma, kokios
ugdymo formos moksleiviams reikalingiausios, priimtiniausios vienai ar kitai
temai pateikti.

Didziausia papildomo ugdymo dalj sudaro renginiy organizavimas. Lietu-
vos kultiiros ir $vietimo jstaigose sutinkama labai plati renginiy jvairové. Néra
vienos renginiy klasifikacijos, taciau juos galima skirstyti jvairiu pagrindu:

pagal laisvalaikio lygius:
» rekreaciniai (pramoginiai);
* Svietéjiski (pazintiniai);
* $ventiniai;
pagal renginiy pobidi, Zanra, stiliy:
* sportiniai;
* liaudiski;
* estradiniai-pramoginiai ir kt.;
pagal dalyviy skaiciy:
* masiniai;
* kameriniai;
pagal dalyviy amzZiy:
* vaikams;
* jaunimui;
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* Vyresnio amziaus Zmonéms;
pagal organizavimo laika:

« kalendoriniai,

* proginiai;
pagal organizavimo vieta:

* patalpose;

* lauke.

Dar biity galima paminéti §iuos renginius:

* viesi-uzdari, taip pat asmeniniai (asmeninéms progoms skirti) renginiai.

Renginiy formy taip pat gausu:

* Sokiy vakarai

« diskotekos

* geguzings

* vakaronés

* poilsio vakarai

* pramoginés varzybos, konkursai, viktorinos
* pobiiviai

* karnavalai

* rytmeciai

* popietés

* pokalbiai, disputai, diskusijos
* montazai

* vakarai-susitikimai

* neakivaizdinés kelionés

* koncertai

* Sventés

« festivaliai ir kt.

I$vardijome daugiau kaip 20 paciy populiariausiy renginiy formy. Tai dau-
giausia rekreaciniai- pramoginiai bei Svietéjiski ir §ventiniai renginiai, taip pat
renginiai, skirti vaikams. Siy renginiy organizavimo ypatumus papildomo ug-
dymo metu panagrinékime placiau.

Visose vystymosi stadijose, Zaisdamas ar mokydamasis, vaikas stengiasi pa-
zinti pasauli. Siame paZinimo procese, be intelekto, svarby vaidmeni atlieka ir
emocijy, jausmy sfera. Iki Siol pirmenybé dazniausiai buvo skiriama vaiko inte-
lekto lavinimui. Taéiau ne maziau svarbu ir jo emocinis gyvumas, vaizduoté,
kiirybingumas. Siandien vis daugiau reik§més teikiama vaiko emocinés sferos ir
intelekto vienovei. Jau vaikystéje buitina vaikus mokyti jausti ir vertinti grozi,
regima forma reiks$ti jausmus, mintis ir idéjas.
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Pedagogai, turintys papildomo ugdymo patirties, sutiks su teiginiu, kad teat-
ralizuotas renginys yra daug patrauklesnis ir efektyvesnis, ypac¢ jaunesniojo am-
ziaus auditorijai.

Be abejonés, svarbiausias vaidmuo teatralizuotame renginyje, be vaiko kaip
aktyvaus dalyvio, kiiréjo, tenka vedéjui. Dazniausiai jis yra personazas. “Perso-
nazas (pranc. personnage, lot. persona - asmuo, asmenyb¢) — grozinés literatii-
ros, spektaklio, filmo veikéjas (daznai zmogus, kartais gyviinas, daiktas, fantas-
tiné biitybé), herojus [TTZ, 1985, p. 377]. Kiirinyje biina vienas, keli ar kelioli-
ka personazy. Jie skirstomi i pagrindinius (svarbiausius), antraeilius (Salutinius)
ir epizodinius.

Renginiuose vaikams personazy gali biti labai ivairiy: Zvérelis, zmogus,
literatiirinio kiirinio, pasakos herojus ar netgi koks nors daiktas, pvz.: Pepé llga-
kojiné, vis¢iukas, kaminkrétys, Elenyté ir t. t. Jie visi ateina pas vaikus su savo
istorijomis ir zaidimais bei dainelém i$ jvairiy pasaky ir knygeliy. Pasaka lei-
dzia jveikti viding itampa, kuria vaikas nesamoningai jaucia. Pasakos visada
baigiasi gerai: uz gera (teisinguma, i§tverme, drasa) atlyginama, o uz blogi nu-
baudZiama.

Aiskus gério ir blogio atskyrimas, anot M. Furst [2], supaprastina daugeli
situacijy, todél jos tampa aiSkesnés. Pasaky veikéjai néra individualiis ar unika-
1ts - jie tipiski. Taip juos lengviau identifikuoti. Vaikas tapatina save su mazZuo-
ju herojumi ne todél, kad Sis geras, o todél, kad jis jam artimas. Jei herojus
geras, vaikas irgi nori biiti geras. Svarbu parinkti toki personaza, kuris “nesty”
renginio prasminj kriivi - idéja, sumanyma, taip pat atitikty vedéjo temperamen-
ta ir netgi fizinius duomenis. Pasirenkant personaza svarbios ir asmens savybés:
“taktas, humoro jausmas, skonis, geranori$kumas, patrauklumas irkt.” [1, p. 36].
Ne maziau svarbu ir “iS§radingumas, aktoriniai, muzikiniai gebéjimai, vaizduo-
té, gebéjimas improvizuoti, rezisuoti ir pan.” [1, p. 36]. Be abejonés, visus §iuos
reikalavimus pirmiausia turi atitikti renginio vedéjas, ne tik vedéjas-persona-
zas. PaZymeétina, kad vaiky renginius organizuojant reikia kruopstesnio idéjy ir
organizatoriy pasiruo§imo, nes mazyliai  renginj, o juo labiau §ventinj, ateina
lyg 1 nauja pamoka, kurios metu gauta vertinga informacija ir véliau panaudos.

Tyrimo tikslas ir metodika

Kaip papildomam ugdymui pasirengg biisimi mokytojai? Norédami atsakyti
18 klausima, su Vilniaus universiteto Gamtos moksly fakulteto antro kurso stu-
dentais sudaréme savo nuozilira pasirinkto renginio i$pléstini plang.

Nusprendéme sudaryti tik renginio plana, o ne sukurti visa scenarijy, kadan-
gi tai bty ir per sunku, ir nelabai bitina, nes bet koks dramaturginis renginio
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pagrindas reikalauja kiirybisko priéjimo prie jo: biitina mokéti su iSmone pasi-
naudoti svetimu kiiriniu, be to, didelg itaka turi konkrec¢ios mokyklos tradicijos,
aplinka ir mokiniai bei mokytojai.

UZduot; atliko 120 studenty. Rasydami iSpléstinius planus, jie pasirinko to-
kias renginiy formas:

1) vakaronés (liaudiski vakarai ir popietés) - 16 proc.;

2) poilsio vakarai (Sventiniai, proginiai vakarai, renginiai) - 14 proc.;
3) popietés (renginiai jaunesniyjy klasiy mokiniams) -12 proc.;

4) viktorinos - 12 proc.;

5) pokalbiai, diskusijos - 12 proc.;

6) sportiniai renginiai (pramoginés varZybos ir pan.) - 9 proc.;

7) $ventés (liaudiskos, sportinés ir kt.) - 7 proc.;

8) literattiriniai, muzikiniai vakarai - 6 proc.;

9) konkursai - 4 proc.;

10) montazai - 2 proc.;

11) karnavalai - 2 proc.;

12) pobtiviai - 2 proc.;

13) akcijos - 0,5 proc.;

14) neakivaizdinés kelionés - 0,5 proc.;

15) ekskursijos - 0,5 proc.;

16) sueigos - 0,5 proc.;

Taigi priimtiniausi yra renginiai, paremti etnografine, folklorine medziaga
(16 proc.), taip pat pramoginiai renginiai (diskotekos ir pan.) (14 proc.). Pazy-
métina, kad dazniausiai studentai rémési savo “patirtimi”, kai jie patys dar buvo
mokiniais. Ne tokios populiarios buvo $ios renginiy formos: karnavalai (2 proc.),
pobiiviai (2 proc.) arba akcijos (0,5 proc.), sueigos (0,5 proc.) ir pan. Galima
daryti i8vada, kad mokyklose Sie renginiai maziau pazistami ir suprantami, re-
¢iau organizuojami.

Pasirinktos taipogi pa¢ios jvairiausios renginiy temos: Sv. Kalédy ir Sv. Ve-
lyky, naujametiniai, advento bei gavénios tradicijos ir papro¢iai; Salies, Lietu-
vos zemés pazinimas; meilé gyviinéliams ir paukséiams; alkoholio, narkotiky
7ala zmogaus organizmui; Sv. Valentino — meilés diena ir kt.

Daugeliui studenty renginio i$pléstinio plano raSymas buvo pirmasis bandy-
mas ir, Zinoma, jie susidiiré su sunkumais:

1) suplanuoti veiksma, numatyti jo eiga etapais, kad biity idomu, gyva (taip
nurodé 22 proc. studenty);

2) triko patirties - 13 proc.;

3) suformuluoti idéja - 12 proc.;
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4) parinkti ir suformuluoti tema - 10 proc.;

5) sugalvoti pavadinima - 9 proc.;

6) formuluoti tikslius uzdavinius - 7 proc.;

7) triiko idéjy - 7 proc.;

8) nesugebéjo motyvuoti savo pasirinkimo - 7 proc.;

9) neskyré temos nuo pavadinimo - 4 proc.;

10) sunku nustatyti trukme - 2 proc.;

11) pasirinkti auditorijg (klasg, amziy) - 2 proc.;

12) sugalvoti uzduotis - 3 proc.;

13) pasirinkti forma - 2 proc..

Problemuy, kaip matome, daug ir ivairiy. Geriausiai jas apibudinty paties
studento zodziai: “Esu dalyvaves daugelyje renginiy, bet ne kaip organizato-
rius, o kaip vedéjas ar atlikéjas, dazniausiai - dalyvis. Kai man reikéjo paciam
parasyti darba (scenarijuy), lyg ir pasimeciau. Sunkiausia buvo sugalvoti, kaip
sukurti ir i8laikyti pakilia, nenuobodzia nuotaika ir kaip patraukti mokinius {
rengini?” (M. Strioga, 11 k.).

Atlikty darby verté Siek tiek padidéja dél ju pritaikymo galimybiy gausos. 13-
pléstiniais planais galima pasinaudoti organizuojant renginius ikimokyklinése istai-
gose, mokykly: stovyklose, iSvykose, vaiky globos namuose, biireliuose, pamokeélé-
se ir pamokose, kultiiros istaigose ir vaiky centruose, poilsio namuose ir kitur.

Siy mety pradZioje Respublikiniame mokytojy kvalifikacijos kélimo insti-
tute kélé kvalifikacija 67 pedagogai i$ visos Lietuvos, atsakingi uz papildoma
ugdyma.

Trumpas grupés apibidinimas
Pedagoginis stazas — 0-38 metai.
Pedagoginio stazo vidurkis — 12 mety.
ISsilavinimas:

* aukstasis - 60 Zmoniy;

* spec. vidurinis - 6;

* vidurinis - 1.

I8 visy tyrime dalyvavusiy ne pedagoginj pasiruo§ima turéjo 7 Zzmonés: 2
inZinieriai, 2 rezisieriai, 3 muzikai.

3

I klausima “Kokius renginius labiausiai mégsta organizuoti? respondentai
atsaké taip:

1) kalendorinius (ziemos §ventes, etnografine, folklorine medZiaga parem-
tus vakarus ir pan.) - (taip atsaké 30 proc. respondenty);

2) kamerinius (literattirinius, muzikinius ir kt. vakarus bei susitikimus) -
22 proc. respondenty;
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3) tradicinius (Simtadienius, i§leistuviy vakarus, rugséjo 1-osios Sventes ir
pan.) - 18 proc. respondentuy;

4) pramoginius (poilsio vakarus, konkursus, viktorinas ir pan.) - 16 proc.
respondentuy;

5) proginius - (mokyklos ar kolegu jubiliejus ir kt. ypatingas progas) - 9 proc.
respondentuy;

6) valstybiniy §vendéiy minéjimus - 5 proc. respondenty.

Palyging studenty ir mokytojy pasirinktus renginius galime teigti, kad abie-
ju grupiy poziiiris i juos panasus. Siek tiek skyrési ju poziiiris { pramoginius
renginius, skirtus rekreacijai: studentams jiec — 2-oje pagal svarba vietoje, mo-
kytojams gi labiau priimtini kameriniai meniniai renginiai. Maziausia démesio
susilauké valstybiniy §venéiy minéjimai. Gal todél, kad privalomi? Bet tai kitos
diskusijos tema.

3

I klausima “Su kokiom problemom dazniausiai susiduriate?”, atsakymai bu-
vo tokie:

1) aplinkiniy abejingumas, pasyvumas (tiek kolegy, tiek mokiniy) - 28 proc.
respondentuy;

2) bendraminciy stoka - 23 proc.;

3) ivertinimo, paskatinimo stoka - 14 proc.;

4) ziniy (specialiy) ir literattiros tais klausimais stoka - 12 proc.;

5) idéjy bei sumanymy stoka - 9 proc.;

6) 1ésu stoka - 9 proc.;

7) meniniy gebéjimy bei asmeniniy savybiy, biitiny Siam darbui, stoka -
5 proc..

ISvados

Papildomo ugdymo itaka ugdytiniui svarbi ir {vairiapus¢. Mokykloje ji svarbi
formuojanti asmenybei, jos poreikiams ir vertybinéms orientacijoms. Tai ir “<...>
mokslo ziniy rySys su gyvenimu, praktika, aplinka bei mokiniy patirtimi, nau-
jausios informacijos naudojimas; svarbi mokymo tobulinimo, Ziniy virtimo mo-
kiniy savastimi, teigiamo poziiirio { mokymasi ugdymo salyga” [6, p. 27].

Papildomas ugdymas - gera proga siekti, kad mokinius jaudinty tikrai me-
niski kiiriniai, - raso V. Spurga [7, p. 13], - kuriuos per Simtmecius yra sukiirusi
zmonija, ir kad i dvasini pasauli nepradéty skverbtis tariamos vertybés.

Anot V. Targamadzés [8, p. 51] “kalbant apie mokyklos veiklos rezultatus,
reikia atsiminti, kad be aktyvaus mokiniy dalyvavimo jy nejmanoma pasiekti.
Papildomo ugdymo metu galima padéti visy kulttiros sri¢iy - etinés, religinés,
kalbinés, mokslinés, menings, sveikatingumo, ekologinés, politinés, socialinés,
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ekonominés, techninés, darbinés - pagrindus, kurie jgalinty jaunima t¢sti moky-
masi bei savi§vieta.

Dazniausia papildomo ugdymo veiklos forma - renginiai. Jie mokyklose ba-
tini, mégstami. Juos rengti néra lengva ir reikia nemazo pasiruos$imo. Organi-
zuojantiesiems triiksta ziniy, kartais gebéjimy, o neretai ir pritarimo. Taciau
asmenybe individas tampa tik bendraudamas su kitais zmonémis. Lygindamas
save su kitais, jis suvokia savo “A§”, jvertina save. Zymus amerikie¢iy moksli-
ninkas M. Kuhnas mano, kad asmenybg galima suprasti tik tarpasmenybinéje
sistemoje - butent kartu su kitomis asmenybémis. Tad galime teigti, kad papil-
domas ugdymas - viena svarbiausiy mokyklos funkcijy. Jis vertas didesnio dé-
mesio visy, kurie turi jam jtakos.

Literatiira

. Alaso-Echa M. Pramoga. Zaidyba. Kiirybiné veikla. V., 1985.

. Furst M. Psichologija. V., 1998.

. Jacikevi¢ius A. Zmoniy grupiu (socialing) psichologija. V., 1995

. Jovai$a L., Vaitkevicius J. Pedagogikos pagrindai. I d. K., 1987.

. Owen G. R. Organizational behavior en education. Hofstra university: Allyn and
Bacon, 1991.

. Rajeckas V. Pamoka. V., 1997.

. Spurga V. Pedagoginis vadovavimas mokiniy saviauklai. K., 1982.

8. Targamadzé V. Svietimo organizacijy elgsena., 1996.

D AW N =

~N

Vilniaus Pedagoginis universitetas, Pedagogikos katedra
[teikta 1999 m. kovo mén.



ISSN 1392-0340. PEDAGOGIKA. 1999. 39

Aleksandras Sokolovskis
STUDENTU POZIURIS | SAVO BUVUSIUS
MOKYTOJUS

Mokytoju darbo efektyvinimu domisi daugelis mokslininky ir pedagogu. Ty-
rimy metu nustatyta, kad visapusiskai i$silavinusiam mokytojui ne visada pa-
vyksta tinkamai organizuoti mokymo procesa, bendrauti su mokiniais. Ziniy
perémimas priklauso ne tik nuo mokinio intelekto, bet ir nuo to, kaip jis vertina
savo mokytoja. Mokiniai nenoriai informuoja mokytoja apie jo darba. Todél
mokytojui ne visai aiSku, kaip ji vertina moksleiviai.

Tiesiai i8déstyti mokytojy trilkumus mokiniai bijo, nes gali biiti baudziami.
Atsiradg nepalankiis santykiai tarp mokiniy ir mokytojo apsunkina jy bendra-
darbiavima ir bendravima. Mokytojas praranda galimybg suzinoti, kaip ji verti-
na mokiniai. Jis priverstas veikti intuityviai, todél visada yra pavojus suklysti.
Sios problemos svarba jau seniai pastebéjo psichologai. Jie sieké, kad mokyto-
jai (kaip asmenys ir asmenybés) biity traktuojami kaip socialiné grupé. Sio am-
ziaus 50-60-aisiais metais D. Johnsonas [3, p. 57], atlikes originaly tyrima nu-
staté, kad JAV mokytojai:

1) turi didesnj poreikj (lyginant su kity profesijy atstovais) dirbti su Zmoné-
mis, o ne su daiktais;

2) geriau suvokia atsakomybg ir savikontrolg;

3) labiau domisi visuomenés vystymosi problemomis;

4) grieztai laikosi priimty konvencijy ugdytiniy atzvilgiu, yra konformistis-
ki, linke paisyti visuomenés viduriniosios klasés elgesio normuy;

5) yra labai konformistiski (palyginus su kitais asmenimis).

Mokslininky démesi patrauké mokytoju profesijai biidingos psichologinés
savybés.

Tai kaip minéta problema bus iSspresta, labai svarbu pedagoginei praktikai.
Mat nuo to, ar mokytojo elgesio stilius klaséje yra vienodas, ar priklauso nuo
paties mokytojo, keiciasi planinga veikla, kity asmeny daromos jtakos. Remda-
masis Sandefuro tyrimais, A. Janovskis rasé, kad mokytoju elgesys gali keistis.
Tie pasikeitimai gali biiti susij¢ su pedagogine ju patirtimi.
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Kaupiantis patyrimui mokytojai tampa mandagesni, atlaidesni, stengiasi bu-
ti teisingi mokiniy atzvilgiu ir maziau jiems kategoriskai isakinéti (3, p. 118).

Tyrimo tikslas — nustatyti, koki mokytojo jvaizdj susiktré¢ VPU I k, Il k ir
IIT kursy studentai, patys ketinantys tapti pedagogais.

Tyrimo metodika. Taikoma A. Barkovskos anketa, kuria ji panaudojo
atlikdama Plocko (Lenkijos respublika) licéjy moksleivijos apklausa [7, p. 55].
Gauti rezultatai analizuojami taikant lyginamosios analizés metoda.

Anketoje yra 37 klausimai, susij¢ su mokytojo charakterio savybémis bei jo
elgesio atskleidimu. A. Barkovska sukiiré anketa kartu su savo mokiniais. Ruos-
damas anketa, savo studenty paprasiau pagalvoti, kuo galéty ja papildyti. Po ju
papildymy anketa buvo pavadinta taip: “Jisy nuomoné apie savo buvusius mo-
kytojus”.

Pries Jus — elgesio ir charakterio savybiy, kurios gali biiti biidingos mokyto-
jams, pavyzdziai. [vertinkite kiekviena teigini, naudodami skai¢iy (1-5) skalg:

1 - tai nebuidinga né vienam mokytojui,
2 - tai budinga nedaugeliui,
3 - tai jprasta mokytojams,
4 - tai budinga daugeliui mokytoju,
5 - tai budinga visiems mokytojams.
. Mokytojai mano, kad jie yra labai kompetentingi.
. Neobjektyviai vertina mokinius.
. Turi humoro jausma.
. Pernelyg pasitiki savimi.
. Teisingi.
. Inteligentiski.
. ISpaike.
. Naudoja fizines bausmes.
. Domisi mokiniy likimu.
. Egoistai.
. Autoritetingi.
. Landdis.
. Idomiai désto.
. Pedantiski.
. Nesupranta mokiniy.
. Nuobodiis ir nejdomiis.
. Per daug kritiski.
. Gerai mus moké.
. Nelabai gerai moké.
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20. Kélé baimg.

21. Padéjo mokiniams jveikti sunkias situacijas.

22. Viskuo doméjosi.

23. Netolerantiski.

24, Jautriis Zmoniy skriaudoms.

25. Nemégsta mokiniy, turin¢iy savo nuomong.

26. Nepaiso mokiniy savigarbos.

27. Myli savo darba.

28. Pikti.

29. Rengiasi elegantiskai.

30. Tolerantiski.

31. Persekioja mokinius, besiprie$inancius jiems.

32. Stengiasi valdyti mokinius.

33. Issiblaske ir neorganizuoti.

34. Nemaloniis mokiniams.

35. Mokinius panaudoja savo reikalams.

36. Zemina mokinius.

37. Idomiis Zmonés.

Tyrimuose dalyvavo VPU lenky k. ir literatiiros 55 I-III kurso studentai.
Pirmajame tyrimy etape, vadovaujantis studenty nuomone, sukurta mokytojo
charakteristika. Rezultatai pateikti 1 lenteléje.

Tyrimo metu nustatyta, kad penki mokytojo charakterio ypatumai (savybés)
labiausiai atitiko ju charakterj (ivertinimo vidurkis didesnis kaip 3,0). 96,4 proc.
studenty nuomone, biidingas mokytojo bruozas yra nevienodas moksleiviy trak-
tavimas (ivertinimo vidurkis 3,64). Antrojoje vietoje — integracija ir kartu savo
valdzios prie§s mokinius demonstravimas (ivertinimo vidurkis 3,35). Tai nurodé
98,2 proc. tyrime dalyvavusiy studenty. Treciojoje vietoje — poziiiris, kad mo-
kytojai yra labai kompetentingi (ivertinimo vidurkis 3,20), ketvirtojoje vietoje -
pozitris, kad mokytojai yra idomis zmongs (ivertinimo vidurkis 3,13).

Palyginome tyrimu, atlikty Vilniuje ir Plocke, rezultatus (2 lentel¢).

IS 2 lenteléje pateikty duomeny matyti, kad skirtingose respublikose ir skir-
tingose mokslo istaigose besimokantis jaunimas savo mokytojus vertina pana-
$iai. Sis panaumas yra ypaé rykus vertinant 32 bruoza, t. y. “Mokytojai yra
valdingi” (II vieta Vilniuje ir Plocke), taip pat, kad jie “inteligentiski” (I vieta
Plocke, II vieta Vilniuje), yra isitiking, jog mokytojai “labai kompetentingi”
(IV vieta Plocke, III vieta Vilniuje). Skirtingy atsakymy sulaukta vertinant
37 bruoza - “idomis zmones” (IV vieta Vilniuje ir tik XXIII vieta Plocke).

Atlike tyrima nustatéme, kad mokytojai nenaudoja fiziniy bausmiy. Buvu-
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1 lentelé

Vilniaus pedagoginio universiteto 55 studenty apklausos anketos “Kokie yra
mokytojai?” rezultatai

Mokytojo | Ivertinimas pagal | Ivertinimas [vertinimo Bruozo svarba
bruozo | skaiciy (1-5) skalg |(skaiciy bendra aritmetinis (pagal ivertinimo
EilLNr. | 1[|2[3]|4]5 suma) vidurkis vidurkj)

1. 21167 (29]1 176 3.20 3
2. -|10[12]18]13 193 3.64 1
3. 1(33]7|13]1 145 2.64 14
4. 1(24]10|19] 1 160 2.91 6
5. 1(36(8 |82 138 2.51 19
6. - |17]10]18] 9 181 3.35 2
7. 6 (344|101 131 2.38 22
8. 33(2110(0(0 42 0.72 29
9. 5(2318[12)6 153 2.83 9
10. 1213911 (310 105 1.91 28
11. 1278 |15|4 159 2.89 7
12. 2 (32(11|10] 0 142 2.58 15
13. 1(33]6|10]1 10 2.55 16
14. 2(32(12|7 10 130 245 21
15. 1(26[16]|12]0 149 2.71 12
16. 512919 [10]2 140 2.54 17
17. 2 (23[15|13]2 155 2.82 10
18. 4127|1013 ] 1 145 2.64 14
19. 8 (267 113 140 2.54 17
20. 6 (313|141 138 2.51 19
21. 8 [19(13|14] 1 146 2.65 13
22. 2 (24(12|13| 4 158 2.87 8
23. 712717 |11]2 136 2.52 18
24. 3130(4(14|3 146 2.70 13
25. 5(16(16(17] 1 158 2.87 8
26. 8 (23(14|9 |1 137 2.49 20
217. 0[25[13]|12]|5 162 2.94 5
28. 9129(9 |53 129 2.34 23
29. 1(34] 6 |13]1 144 2.62 15

105



1 lentelé (tgsinys)

Mokytojo | [vertinimas pagal | Ivertinimas Ivertinimo Bruozo svarba
bruozo | skaiiy (1-5) skalg |(skai¢iy bendra aritmetinis (pagal vertinimo
Eil. Nr. 1123415 suma) vidurkis vidurkj)

30. 2130{8 (9|5 147 2.72 11
31. 9124110120 135 2.45 21
32. 13112122 6 181 3.35 2
33. 10(36| 7|10 107 1.98 27
34. 9133102 |1 118 2.14 26
35. 112719 2 126 2.29 24
36. 51371515 |1 119 2.24 25
37. 2 (2216 (178 172 3.13 4
2 lentele

Vyraujantys mokytojy charakterio bruozai (savybés) Vilniaus pedagoginiame
universitete ir Plocko licéjuose (apklausty moksleiviy duomenimis)

Mokytojo VPU Plocko licéjai
bruozo Bruozas Bruozo uzima- | [vertinimo | Bruozo uzi- | [vertinimo
Eil. Nr. ma vieta vidurkis mama vieta vidurkis

2. Nevienodai vertina I 3,64 v 3,13
mokinius

6. Mano, kad moky- I 3,35 1 3,72
tojai inteligentiski

32. Demonstruoja savo 1I 3,35 1I 3,61
valdinguma

1. Isitiking, kad jie la- 111 3,20 v 3,38
bai kompentetingi

37. Idomtis zmonés v 3,13 XXIII 2,56

sius pedagogus studentai vertina kaip zmones, mielai atlickancius savo pareigas
ir pasizymincius aukstu intelektu. Auklétiniai apibiidina savo mokytojus kaip
autoritetingus, besirtipinancius jais.

Tyrimy rezultatai rodo tai, kad mokytojo ir mokinio santykiai pagristi bai-
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me, nes mokytojai nuolat rodo savo valdzia mokiniams. Tas bruoZo vertinimo
vidurkis (3,35) ir yra II vietoje tarp kity 37 vertinimui pateikty bruozy. Dar
aukstesnis vertinimas susilauké tokio bruozo (savybés): mokytojai nevieno-
dai vertina mokinius (ivertinimo vidurkis 3,64). Visiems Zinoma, kad moks-
leiviy Ziniy vertinimas pazymiais atlicka paskatinimo ir bausmés funkcijas.
Biitent tai gali turéti jtakos mokiniy nuomonei apie mokytojus. Todél sunku
kalbéti apie tikra, o ne lozunging mokytoju ir mokiniy partnerystg. Mokinius
labai Zeidzia nuojauta, kad juos kaip asmenybes mokytojai vertina skirtingai.
VI vietoje pagal jvertinimo vidurki (2,91) buvo buozas, kad mokytojai “Per
daug pasitiki savimi”. Si mokytojy savybé dar labiau didina atstuma tarp mo-
kytojo ir mokiniy. Mazas $is mokytoju savybés vertinimo vidurkis: jie “ISsi-
blaske ir neorganizuoti” (1,98). Taigi apklaustieji savo mokytojuy nepriskiria
tiems, kuriy veikla netvarkinga. Lyg pritariama, kad mokytojy poelgiai pa-
remti loginiais désniais.

Tyrimo rezultatai gali biiti analizuojami:

1. Nustatant, ar mokytojams biidingos savybés, lemian¢ios mokymo pro-
ceso sékmeg, t.y. intelekto lygis, veiklos organizuotumo laipsnis riboja
didelg jy kompetencija.

2. Nustatant, ar mokytojo asmenybés poelgiai gali biiti pavyzdziu.

Remiantis anketinio tyrimo duomenimis, galima teigti, jog mokytojo ivaizdi
mokiniy akyse verta tobulinti. Brgstantis jaunimas ie$ko asmeny, kurie atitikty
ju siekius.

Mokiniai vertina mokytojus kaip jdomius Zmones. Neigiamais mokytoju
bruozais jie laiké $iuos: “neobjektyviai vertina mokinius, nemégsta mokiniy,
turin¢iy savo nuomong”. Net 2/3 apklaustyjy teige, kad mokytojai “yra teisin-
gi”, kalbédami tik apie nedaugeli mokytoju. Deréty susimastyti, ar tas apskritai
ne visai teigiamas mokytojo jvaizdis néra apklaustyjy reakcijos efektas. Galbiit
studentai, pirma karta gave galimybg pasisakyti apie savo buvusius mokytojus
ir jausdamiesi saugiis dél anketos anonimiskumo bei visiskai nepriklausomi nuo
mokyklos, leido pernelyg pasireiks$ti savo emocijoms. Deja, gauti duomenys
Sios prielaidos nepatvirtina. Jeigu mokytojo ivaizdis priklauso nuo pirmos mo-
kiniy reakcijos arba pernelyg didelio kritiskumo, biidingo jaunimui, gali vyrauti
krastutiniai jvertinimai pagal principa — viskas arba nieko.

Atlikus tyrimus galima teigti, kad studenty vertinimai yra logiski, nuosekliis
ir nepriestaringi. Jy atsakymai brandiis, apgalvoti. Tai rodo lyginamasis tyrimas
atliktas Plocke ir Vilniuje.

Gauti duomenys gali sukelti mokytoju nepasitenkinima. Manau, kad labiau
pratg vertinti kitus, ne tokie toleranti$ki savo paciy ivertinimams.
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ISvados

1. Skirtingose respublikose (Lietuvoje ir Lenkijoje) besimokancio jauni-
mo nuomoné apie savo mokytojus yra labai panasi. Gauti duomenys gali
biiti laikomi patikimais.

2. Mokiniai pabrézia mokytoju intelektualuma. Gerokai mazesnio jvertini-
mo susilauké mokytojas kaip asmenybé, galinti praturtinti emocini jau-
nimo pasaulj ir nukreipti jo vystymasi reikiama linkme.

3. Gauti rezultatai blisimiems mokytojams galéty padéti paanalizuoti save, ka-
dangi paaiskéjo, kokias mokytojo savybes besimokantis jaunimas labiausiai
vertina. Mokiniams i§sakius nuomones apie buvusius mokytojus, bendradar-
biavimas ir bendravimas tarp mokytoju ir moksleiviy galéty tapti tobulesnis.
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Augexcaanp COKOJIOBCKUM

MHEHME CTYJAEHTOB O CBOHUX BbIBHINX YUYUTEJIAX

Yuutenb mpaKTHUECKH He 3HAET, KAKOe MHEHHE O HEM CKJIA/[bIBAETCSI
y ydammxcs. Yacto oH JieiicTByeT HHTYUTUBHO, YTO BeJleT K JIOIYIIEHUIO
om60K B yueGHO-BOCIIUTATENbHOM TIpoliecce. Ha ocHOBe crielnuanbHO
pa3paboTaHHON aHKEeTbl OBIIU MPOBEJAEHBI HCCJEOBAHUS B 3TOM
HampaBjeHuu B ILmorke (IMonbmra) u B BusbHioce.

B crarbe npezictaBiieH CpaBHUTEJIbHBIN aHAIN3 TTOTyYEHHBIX PE3YJIbTaToOB.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Pedagogikos katedra
[teikta 1998 m. spalio mén.
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PEDAGOGIKOS STUDENTU SOCIALINES
PARENGTIES YPATUMAI DESTYTOJU
AKIMIS1

Temos aktualumas

Lietuvos mokykla, jau keleta mety Zengianti §vietimo pertvarkos keliu, isiti-
kina, kad tolesng reformos raida lems mokytojas, jo socialiné parengtis, nusitei-
kimas kurti demokratiska mokykla. Todél jau pats metas ir kritiSkai jvertinti
pedagogy rengima [12, p. 73]: ar Siandieninis absolventas pajégus uzsikrauti
ant peciy reformuotos mokyklos nasta, t. y. ugdyti “... tvirtus dorinius pagrindus
ir savarankiska pasauléZzitira turinCius, visapusiskai i$silavinusius, bendrauti ir
bendradarbiauti gebancius, pilietiskai samoningus, tvirto charakterio, toliau mo-
kytis ir dirbti pasirengusius<...>, kiirybingus ir darnos siekti pajégiancius jau-
nuolius ir jaunuoles” [12, p. 13). I§ mokytojo dabar reikalaujama “bati nusitei-
kusiam ir gebéti padéti burti mokyklos kolektyva i darnia, kolegiska, bendru
tiksly vienijama bendruomeng, gebéti kurti demokratiskus, empatiskus, savitar-
pio pagarba ir pagalba grindziamus mokyklinés bendruomenés nariy santykius”
[13, p. 75). Tam butina efektyviai funkcionuojanti socialinio rengimo sistema.

Pedagogas turéty biiti parengtas taip, kad galéty atlikti daugeli vaidmenuy:
dirbancios bendruomenés vadovo ir pavyzdzio jaunajai kartai, dalyko mokyto-
jo mokiniams, bendradarbio kolegoms, pataréjams. Socialinio rengimo sistema
turéty laiduoti, kad mokytojai tapty kompetentingi atlikti tuos vaidmenis. Tyri-
mai rodo, kad reikalavimai mokytojui ir jo pasirengimui dirbti mokymo istaigo-
je suvokiami siaurai [7, p. 41]. Todél reikéty derinti bisimyjy pedagogy rengi-
mo tikslus su Lietuvos §vietimo ir bendrojo lavinimo mokyklos tikslais, planais,
kuriais pagristas mokytojo pasirengimas. Per socialinio rengimo pratybas ir pe-
dagoginés praktikos metu studentai turéty suvokti, kokie dabar keliami reikala-
vimai mokytojui, jo gebéjimams bendrauti ir bendradarbiauti.

! Darbas atliktas, parémus Lietuvos valstybiniam mokslo ir studiju fondui.
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Mokytojas turi biiti ne tik geras savo dalyko mokovas, specialistas, bet ir
sociali asmenybé, sugebanti pazinti save ir kitus Zmones, juos mylinti, supran-
tanti ir norinti kitiems padéti, pakyléti iki saves, sudaryti salygas tolimesniam
augimui. Ypac svarbios socialios asmenybés savybés — gebé¢jimas bendrauti,
organizuoti kity veikla, turéti savaji “AS” ir jausti Salia saves ir savyje “Mes”
[25, p. 128].

Pedagogikos studenty déstytojai atlieka taip pat labai svarbius vaimenis so-
cialinio rengimo sistemoje. Siuolaikiné socialinio rengimo sistema suteikia laisve
ir galimybg kiirybai, iSlaisvina nuo autoritarinio ugdymo stiliaus. Humanistinés
pedagogikos ir psichologijos reikalavimas — priimti studenta toki, koks jis yra—
padeda iSvengti isikiS§imo i studento dvasini gyvenima. Pasak V. Rajecko, i as-
menj orientuotas ugdomasis mokymas ne tik atitinka Lietuvos $vietimo koncep-
cijoje itvirtintus humaniskumo, demokratiSkumo ir kitus principus, tikslus ir
uzdavinius, bet ir sudaro salygas kiekvienam mokiniui tobulinti savo gebéji-
mus, rasti ir suvokti jam suprantamas, reikalingas ir naudingas Zinias. Siuolaiki-
niame ugdomajame mokyme, siekiant kryptingai lavinti mokinio asmenybeg, rei-
kalaujama taip mokyti, kad mokiniai igyty Ziniy patys veikdami. Ugdomojo
mokymo bruozas — mokytojo ir mokiniy saveika bendroje veikloje. Tai jmano-
ma kai mokytojas yra socialus, kai yra teigiama mokytojo ir mokiniy saveika,
abipusis pasitikéjimas ir pagarba, normatyviniai mokytojo ir mokiniy santykiai
tampa vertybiniais [22, p. 75]. Socialus mokytojas geba teigiamai veikti moki-
niy vidinj pasaulj, ju pareiginguma ir atsakinguma, garantuojamas griztamasis
rySys. Todél socialinio rengimo sistemoje lygiai vertinama abiejy subjekty —
déstytojo ir studento — veikla ir vieta. Tikras pedagogas visada geba jaunima
“uzkrésti” savo erudicija, patraukti kultiringumu ir zmogiskumu, reiklumu sau
ir kitiems, teisingumu ir objektyvumu, nuosirdumu ir auksta savitvarda, gebéji-
mu kurti teigiama pedagoginés saveikos lauka [23, p. 81].

L. Jovaisa pabréZia empatijos, jautrumo individualybei, jos poreikiams, sieki-
mams ir sunkumams, tolerancijos ir pasirengimo reikSme [9, p. 48]. Empatis-
kiems pedagogams btidingas ne tik sickimas bendrauti, bet ir isijausti i kito mintis
ir jausmus, suprasti kito zmogaus minéiy ir jausmy prasme. IS pedagogo reikalau-
jama labai daug sumanumo, takto, Zmogiskosios i$minties, erudicijos, gero stu-
denty pazinimo; ugdytojui reikia palaikyti bndrazmogiskuosius santykius su ug-
dytiniais [24, p. 5]. Pradedanc¢iajam mokytojui gali biiti sunkiau tapti socializato-
riumi (rengti ugdytinius gyvenimui ir darbui), nes formuojantis jaunyju pedagogu
(iki 30 mety) vertybéms, kurias lemia asmenybés egzistencijos globaliniai tikslai,
dar labai aktualu tenkinti fiziologinius poreikius, tuo tarpu vyresniesiems pedago-
gams (nuo 30 mety) svarbu tenkinti bendravimo poreikius [1, p. 95].
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Aukstosios mokyklos socialinio rengimo sistemoje déstytojas, turi biiti eks-
pertas, padedantis studentui atskleisti savo galimybes, siekiantis ji suprasti. Ga-
lima manyti, kad ekspertas turi sugebéti objektyviai ir adekvaciai vertinti savo
ugdytiniy pasirengima spresti sudétingas pedagogines problemas, iSkylancias
pedagoginés praktikos metu.

Darbo aktualumas — dabar reikalia nuolatinio démesio socialiniam peda-
gogy rengimui, nes Siam rengimui keliami dideli reikalavimai. Jie grindziami ir
socialiniy bei psichologiniy tyrimy rezultatais, kurie rodo, kad pedagogo ir moks-
leivio santykiai daznai nulemia ir paciy moksleiviy bendravimo ir bendradar-
biavimo ypatybes [5, p. 3]. Padidéj¢ reikalavimai pedagogy bendravimo ir ben-
dradarbiavimo kultiirai, jo socialinei kompetencijai, kelia naujus uzdavinius ir
socialiniam rengimui, kuris turi biiti sistemingas, moksliskai pagristas, efekty-
vus ir nuolatos tiriamas, nes ir dabar studentams néra pernelyg biidingos ben-
dradarbiavimo tendencijos [15, p. 60].

Moksliné problema: dabar ypac pasigendama is§samiy tyrimy, atsakanciy {
klausima, kokia ne paciu studenty, o déstytoju (pedagoginés praktikos vadovy)
nuomong apie ju studenty, rengiamy dirbti reformuojamoje mokykloje (perorga-
nizuojamoje pagal humanistinés psichologijos [4, p. 23] ir humanistinés pedago-
gikos [3, p. 63-68] metodologija), socialing parengti. Problema yra dar ir ta, kad
negalima pasikliauti vien paciy pedagogikos studenty atsakymais, nes Lietuvos
pedagogas dazniausiai viena deklaruoja, o visai ka kita daroma [10, p. 270].

Tyrimo objektas — Lietuvos pedagoginiy aukstuju mokykly pedagogikos
studenty socialinés parengties ypatumai.

Darbo tikslas — atskleisti, kaip déstytojai (pedagoginés praktikos vadovai)
vertina bisimyju mokytoju socialing parengti.

Tyrimo uZdaviniai:

1. Nustatyti déstytojuy nuomoniy apie juy vadovaujamus studentus procenti-
nius pasiskirstymus.

2. Palyginti Lietuvos pedagoginiy aukstyju mokykly déstytoju vertinimus,
pateiktus ju vadovaujamiems studentams.

Svarbiausios savokos:

* Socialinis pedagogo rengimas — tikslingas sugebancio bendrauti ir ben-
dradarbiauti specialisto rengimas, kad jis sékmingai atlikty savo sociali-
nius vaidmenis.

* Bendravimas — ivairiapusis Zzmoniy kontaktas, atsirandantis i§ bendros
veiklos poreikiy [21, p. 42].

* Bendradarbiavimas — zmogaus socialiné sasaja su kitais, atsirandanti
dirbant ir siekiant bendro tikslo [2, p. 229].
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* Pedagoginio bendravimo ir bendradarbiavimo situacijos — tai ivykiuy
grandiné, kuria lemia didaktiné aplinka, pedagogy ir ugdytiniy santykiai.

* Konfliktiné situacija — aplinkybiy visuma, kai laikinai nei§sprendZziami
priestaravimai tarp asmeny ar grupés zmoniy [9, p. 101].

Tyrimo metodika ir tiriamieji

Darbas planuotas pagal B. Bitino [6, p. 124-134] ugdymo tyrimy metodolo-
gines rekomendacijas. Tyrimas atliktas, pasinaudojus tam specialiai sukurta an-
keta [17, p. 70-77). Rengiant anketa laikytasi rekomendacijy ir reikalavimy, i
kuriuos tyréjui biitina atsizvelgti [11, p. 124]. Anketoje naudojamos nominaliné
ir ranginé skalés.

Kadangi, parengus anketa, butini bandomieji tyrimai [11, p. 125], tai jie
buvo atlikti 1996 m. (rugséjo ir lapkri¢io mén.), nustatytas anketos patikimu-
mas ir validumas. Anketos patikimumas nustatytas pakartotinés apklausos bu-
du: po trijy ménesiy pakartotinai apklausus tuos pacius studentus (11 studenty
tyrime jau nedalyvavo) gautas 87,3 proc. duomeny stabilumas. Nustatant meto-
do validuma gauti duomenys buvo palyginti su komunikacijy ir organizaciniy
polinkiy anketos rezultatais: gautas 0,79 koreliacijos koeficientas [20, p. 115].
Anketos buvo visiskai uzpildytos, paprasius pedagoginés praktikos vadovy at-
sakyti i visus klausimus, taip pat grazinus pakartotinai uzpildyti nekruopsciai
uzpildytas anketas.

Lietuvos pedagogikos studenty socialinés parengties ypatumai (déstytoju
akimis) nustatyti, pedagoginés praktikos vadovams (i$ viso 14 déstytojy) iverti-
nus 362 Lietuvos pedagoginiy aukstyjy mokykly studenty imtj (1 lentelé), esant
5 procenty paklaidai [16, p. 6].

Galima daryti iSvada, kad, tarp bisimyjy pedagogy daugiausia yra motery.

1 lentelé

Déstytoju vertinty pedagogikos studenty apibiidinimas pagal lyti ir
priklausomybg aukstajai mokyklai

. Aukstoji mokykla ..
Lytis = I8 viso
VPU SU KU LKKI
Vyras 1 9 6 34 50
Moteris 88 123 85 16 312
I§ viso 89 132 91 50 362
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Kitose aukstosiose pedagoginése mokyklose yra tik po keleta vyry, taigi Lietu-
voje pedagogo profesija yra moteriska.

Tyrimo rezultatai

Darbe gauti duomenys apie tai, kokio pobudzio turi biiti vadovavimas peda-
goginei praktikai (2 lentel¢).
2 lentelé

Déstytoju nuomoniy procentinis pasiskirstymas pagal vadovavimo
pedagoginei praktikai pobudi

[Vadovavimas, konsultavimas Nuolatinis Prireikus Nebiitinas
Mokytojo (dalyko) 37,6 60,2 2,2
Praktikos vadovo 29,6 62,4 8
Klasés vadovo 29,0 65,2 5,8

Vadinasi, déstytoju (praktikos vadovy) nuomone, vadovavimas praktikai tu-
réty biiti ne nuolatinis, o tik kai reikia (tokie atsakymai sudaro apie 60 procenty
visy atsakymuy (2 lentelé). Tada socialinis rengimas tapty pilnavertiskesnis, vyk-
ty greiciau, labiau paliesty studenty gyvenima. Savikontrolé tapty natiiralia ir
visiems priimtina pedagoginio darbo salyga.

Apklausus tirtyju studenty praktikos vadovus, nustatyta, kaip ju studentai
reaguoja | pastabas ir pasitilymus (3 lentelé).

I8 lentelés matyti, kad apie 50 procenty tirty studenty, pasak déstytojuy, sten-

3 lentelé

Déstytoju nuomoniy procentinis pasiskirstymas pagal studenty reakcijas i
pastabas ir pasitilymus

Reakcijos i pastabas Stengiasi | viska Stengiasi kai ka Nekreipia
ir pasitlymus atsizvelgti pataisyti démesio
Draugy (bendrakursiy) 26,2 69,9 3,9
Praktikos vadovo 52,8 43,3 3,9
Klasés vadovo 50,0 46,1 3,9
Mokytoju 434 52,2 4.4
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giasi 1 viska atsizvelgti, kai pastabas ir pasitilymus pateikia praktikos vadovas
arba klasés vadovas. Maziausiai studenty (26,2 procento), déstytoju nuomone,
stengiasi | viska atsizvelgti, kai pastabas pateikia draugai. Duomenys rodo, kad
tarp déstytojy (praktikos vadovy) ir pedagogikos studenty yra abipusis pasitiké-
jimas. Déstytojo vadovavimas socialinio rengimo procesui jgauna bendradar-
biavimo, pasitarimo pobiidi.

Gauti duomenys, kaip, déstytojuy nuomone, jy vadovaujami pedagogikos stu-
dentai per pedagoging praktika taiké socialinio rengimo pratyby metu igyta pa-
tyrima (4 lentelé).

4 lentelé

Déstytoju nuomoniy procentinis pasiskirstymas pagal tai, kaip daznai ju
vadovaujami studentai taiké socialinio rengimo pratyby metu igyta patyrima

Kokiose situacijose Labai daznai| Daznai |Vidutiniskai| Retai Labai retai
Konfliktinése 9,4 33,1 44,0 10,2 33
Bendravimo 16,9 38,6 39,5 4.4 0,6

Saviugdos 6,1 39,8 42.8 9,1 2,2

Bendradarbiavimo 13,3 41,2 34,3 9,7 1,7

Taigi du trecdaliai studenty, pasak déstytoju, daznai arba vidutiniskai taiké
socialinio rengimo pratyby metu igyta patyrima. Déstytojy manymu, retai arba
labai retai ta patyrima taiké tik mazdaug 10 procenty tirty biisimyjy pedagogu.
Todé¢l, galima teigti, kad socialinio rengimo pratyby metu igytus studenty igt-
dzius déstytojai vertina palankiai, o taip pat palankiai vertina ir savo paslaugas,
savo darbo rezultatus. Socialinio rengimo sistemoje jau ryskis bendros déstyto-
ju ir ju studenty veiklos poky¢iai. Déstytojai ir studentai tarpusavyje bendrauja
kaip asmenybés saveikos subjektai [19, p. 3]. Déstytojai nebiina tik kontroliuo-
jantys, vertinantys, baudziantys. Déstytojas tampa pataréju, konsultantu, taciau
1jo pastabas ir pasiiilymus studentai visuomet atsizvelgia.

Svarbu ir tai, kaip déstytojai vertina pedagoginio (drausminamojo) povei-
kio bidy veiksminguma. IS to taip pat galima susidaryti nuomong apie studenty
socialinio rengimo ypatumus (5 lentel¢).

Rodomuyjy poveikio budy tikslas — skatinti ugdytiniy dorovini elgesi, remian-
tis teigiamais pavyzdziais. Sakytiniais poveikio blidais siekiama itikinti. Veikdi-
namaisiais pedagoginio poveikio biidais — kaupti operacing patirti, o stimuliaci-
niais, naudojant Zodi, veiksma ar daikta, iprasminamas ir jvertinamas dorovinis

114



5 lentelé

Déstytojy nuomoniy procentinis pasiskirstymas pagal tai, kokie pedagoginio
poveikio budai veiksmingiausi

e Labai . .. | Vidutinikai Mazai Visiskai
Poveikio budai . .| Veiksmingi . L. G
veiksmingi veiksmingi | veiksmingi |neveiksmingi
Rodomieji 18,2 41,7 31,5 8,6 0
Sakytiniai 8,8 52,5 27,6 10,8 0,3
Veikdinamieji 6,4 29,8 44,8 17,7 1.4
Stimuliaciniai 17,1 434 30,4 8,0 1,1

elgesys. Remiantis gautais duomenimis, galima teigti, kad veiksmingiausi yra ro-
domieji (teigiamo pavyzdzio rodymo) ir stimuliaciniai (pavyzdziui, paskatinimai,
nefizinés bausmés) drausminamojo poveikio biidai, nes, pasak déstytojuy, atitin-
kamai 18,2 ir 17,1 procento studenty juos taiké labai veiksmingai. Skeptiskiausiai
déstytojai vertino studenty taikytus veikdinamuosius poveikio buidus (pavyzdziui,
ipareigojima, rezimo nustatyma). Pasak déstytoju, 17,7 procento studenty taikyti
veikdinamieji poveikio biidai buvo mazai veiksmingi.

Galima teigti, kad déstytojai yra palankiai nusiteik¢ savo ugdytiniy atzvil-
giu, nes jie beveik nejzvelge visiskai neveiksmingy studenty taikyty drausmina-
mojo poveikio budy.

Atkreiptinas démesys i tai, kaip skirtingy aukstyjy mokykly déstytojai verti-
na pedagoginio (drausminamojo) poveikio biidy veiksminguma. Tai rodo ir pe-
dagogikos studenty socialinés parengties ypatumus Lietuvos pedagoginio pro-
filio aukstosiose mokyklose (6 lentelé).

6 lenteléje pateikti duomenys rodo, kad studenty taikomuy poveikio budy
veiksmingumas, déstytoju vertinimu, statistiSkai patikimai priklauso nuo auks-
tosios mokyklos. Vadinasi, kickvienos pedagoginés aukstosios mokyklos désty-
toju nuomongs apie ju studenty taikomy pedagoginio poveikio biidy veiksmin-
guma skiriasi. SU déstytojy nuomone, 31,1 procento studenty labai veiksmin-
gai taiké rodomuosius poveikio bidus. LKKI déstytoju manymu, 74 procentai
studenty veiksmingai taiké santykinius poveikio biidus, 40 procenty — veikdina-
muosius, o 28 procentai tirty studenty labai veiksmingai taiké stimuliacinius
poveikio biidus.

Daugeliu atvejy patikimai palankesni buvo LKKI déstytoju, vadovavusiy
tirty studenty padagoginei praktikai, vertinimai, kadangi, pasinaudojus y? statis-
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6 lentelé

Déstytojy nuomoniy procentinis pasiskirstymas pagal tai, kokie ju
praktikanty naudojami pedagoginio poveikio biidai yra veiksmingiausi

(skaiciais ir procentais)

o La.bai Veiks. | Vidutinitkai Mfiliai Visiélkai 21 hiterijaus
Poveikio biidai veiks- . .. .| veiks- |neveiks- taikymo
.| mingi | veiksmingi . o
mingi mingi | mingi rezultatas
- 50,56; p<0,001
Rodomieji C=0,35: df=9
VPU: absoliutieji dazniai 7 35 40 7
ir procentai 7,9 39,3 449 7,9
SU: absoliutieji dazniai 41 52 30 9
ir procentai 31,1 394 22,7 6,8
KU: absoliutieji dazniai 10 31 36 14
ir procentai 11,0 | 34,1 39,6 15,4
LKKI: absoliutieji dazniai 8 33 8 1
ir procentai 16,0 | 66,0 16,0 2,0
s 63,76; p<0,001
Sakytiniai C=039; df=12
VPU: absoliutieji dazniai 3 33 43 10
ir procentai 34 37,1 48,3 11,2
SU: absoliutieji dazniai 12 81 33 6
ir procentai 9,1 61,4 25,0 4,5
KU: absoliutieji dazniai 11 39 18 22 1
ir procentai 12,1 | 42,9 19,8 24,2 1,1
LKKI: absoliutieji dazniai 6 37 6 1
ir procentai 12,0 | 74,0 12,0 2,0
e 25,47; p<0,05
Veikiamieji C=026: df=12
VPU: absoliutieji dazniai 4 33 30 18 4
ir procentai 4.5 37,1 33,7 20,2 4.5
SU: absoliutieji dazniai 10 37 60 25
ir procentai 7,6 28,0 45,5 18,9
KU: absoliutieji dazniai 6 18 49 18
ir procentai 6,6 19,8 53,8 19,8
LKKI: absoliutieji dazniai 3 20 23 3 1
ir procentai 6,0 40,0 46,0 6,0 2,0
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6 lentelé (tesinys)

N . La.bal Veiks- | Vidutinickai Ma.lzal VlSlS.kal x kr.lterljaus
Poveikio biidai veiks- . .. .| veiks- |neveiks- taikymo
.. | mingi | veiksmingi L. oo
mingi mingl | mingi rezultatas
; p<
Stimuliaciniai 30.60; p=<0,01
C=0,28; df=12
VPU: absoliutieji dazniai 12 37 27 9 4
ir procentai 13,5 | 41,6 30,3 10,1 4.5
SU: absoliutieji dazniai 15 59 48 10
ir procentai 11,4 | 44,7 36,4 7,6
KU: absoliutieji dazniai 21 34 28 8
ir procentai 23,1 374 30,8 8,8
LKKI: absoliutieji dazniai 14 27 7 2
ir procentai 28,0 | 54,0 14,0 4,0

tika, gauta, kad tarp LKKI ir KU santykiy poveikio biidy vertinimy yra statistis-
kai reik§mingas skirtumas y?(4)=17,232, p<0,01, tarp LKKI ir VPU:
x*(3)=27,775, p<0,001. Statistiskai reikSmingas skirtumas dar yra tarp LKKI ir
KU veikdinamyjy poveikio biidy veiksmingumo vertinimy: y(4)=11,237,
p<0,05; taip pat tarp LKKI ir SU, LKKI ir VPU stimuliaciniy poveikio biidy
veiksmingumo vertinimy: x%(3)=13,668, p<0,01, ¥*(4)=11,933, p<0,05. Vadi-
nasi, LKKI déstytojai buvo palankiausiai nusiteike studenty taikyty drausmina-
muyju poveikio biidy atzvilgiu.

Vienas i§ socialinio rengimo per pedagoging praktika efektyvumo kriteriju
yra socialiné kompetencija. Studento socialing kompetencija, praktikos vadovo
nuomone, rodo ar studentas per pedagoging praktika nebuvo patekes i konflik-
ting situacija, ar problemines situacijas sprendé konstruktyviai. Déstytojai ver-
tino, ar ju studentai buvo pateke i konflikting situacija su mokiniais ir draugais
(7 lentelé).

Galima konstatuoti, kad ivairiy auk$tyjy mokykly déstytoju Zinios apie tai,
ar jy studentai patenka i konfliktines situacijas su mokinias ir draugais, yra skir-
tingos. Atlikus konfliktiniy situacijy su mokiniais statisting analiz¢, galima teig-
ti, kad tarp SU ir VPU, tarp SU ir KU, SU ir LKKI duomeny yra statistiskai
reikSmingas skirtumas: x2(2)=19,482, p<0,001, ¥*(2)=6,818, p<0,05,
%(2)=7,709, p<0,05. SU rezultatai $iuo poziiiriu teigiamesni nei kity aukstujy
mokykly.
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7 lentelé

Déstytojuy vertinimy (ar ju studentai buvo pateke i konflikting situacija)
procentinis pasiskirstymas

Konfliktiné situacija Ne Kartais |Daug karty ¢ kriterijaus taikymo
rezultatas (df=6)
Su mokiniais 22,11; p<0,01, C=0,240
VPU: skaiéiai ir 41 44 4
procentai 46,1 49,4 4.5
SU:  skaiéiai ir 99 29 4
procentai 75,0 22,0 3,0
KU:  skaiéiai ir 56 34 1
procentai 61,5 37,4 1,1
LKKI: skaiéiai ir 27 21 2
procentai 54,0 42,0 4.0
Su draugais 21,65; p<0,01, C=0,238
VPU: skaiéiai ir 55 29 5
procentai 61,8 32,6 5,6
SU:  skaiéiai ir 93 37 2
procentai 70,5 28,0 1,5
KU:  skaiéiai ir 79 12
procentai 86,8 13,2
LKKI: skaiciai ir 40 10
procentai 80,0 20,0

Atlikus konfliktiniy situacijy su draugais statisting analizg, gautas statistis-
kai patikimas skirtumas tarp KU ir SU duomeny (x2(2)=8,648, p<0,05) bei KU
ir VPU duomeny (x%(2)=16,327, p<0,001). KU déstytojuy vertinimai studenty
atzvilgiu teigiamesni.

ISvados

la. Déstytoju (praktikos vadovy) nuomone, vadovavimas praktikai turéty
biiti ne nuolatinis, o tik kai reikia (tokie atsakymai sudaro apie 60 pro-
centy visy atsakymuy).

1b. Du trecdaliai déstytoju pasak déstytoju, daznai arba vidutiniskai taiké
socialinio rengimo pratyby metu igyta patyrima. Déstytojy manymu, re-
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tai arba labai retai ta patyrima taiké tik mazdaug 10 procenty tirty bisi-
muyjuy pedagogu. Todél galima teigti, kad socialinio rengimo pratyby me-
tu igytus studenty iglidZius déstytojai vertina palankiai, taip pat palan-
kiai vertina ir savo pastangas, savo darbo rezultatus.

2a. LKKI déstytojai buvo palankiau nusiteik¢ savo studenty, kurie taiké pe-
dagoginio poveikio biidus, atzvilgiu nei kity tirty Lietuvos aukstyjy mo-
kykly déstytojai (p<0,05).

2b. Déstytojy nuomone, statistiskai patikimai maziau | konfliktines situaci-
jas su mokiniais buvo patekg SU studentai (y*(6)=22,11; p<0,01), o su
draugais — KU baisimieji mokytojai (y*(6)=21,65; p<0,01).
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Summary
Romualdas Malinauskas, Kestutis Miskinis

PECULIARITIES IN SOCIAL PREPAREDNESS OF PEDAGOGY
STUDENTS AS SEEN BY THE TEACHERS

The paper focuses on the analysis of peculiarities in social preparedness of
Pedagogy students of higher pedagogical institutions of Lithuania. The said
peculiarities were established oh the base of evaluations made by the instructors
of pedagogical practice. In total, 14 teachers evaluated 362 students of higher
pedagogical schools in Lithuania. A 5% error was assumed. Data analysis has
proved that teachers estimate positively the social preparedness of future peda-
gogues. Teachers (practice instructors) support the opinion that the leading of
practical training should not be continual, instead, depending on the need (simi-
lar responses make around 60% of all the answers).

Two thirds of students, as described by the teachers, often or rather often
applied the experience gained during social training practicum. According to
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the teachers, only 10 percent of tested students were applying the said experi-
ence rarely or very rarely. Therefore, it is possible to assume that teachers esti-
mate positively the students’ skills obtained during the practicum of social train-
ing. Similarly, the teachers estimate positively their own efforts and their work
results.

Teachers of LKKI were better disposed towards the methods of pedagogical
influence applied by their students than teachers of other tested higher schools
(p<0.05).

In teachers’ opinion, statistically clearly less rate of conflict situations with
pupils was established among SU students (y%(6)=22.11, p<0.01), while con-
flict situations with friends among KU students (x*(6)=21.65, p<0.01).

Lietuvos kiino kultiiros akademija, Pedagogikos ir psichologijos katedra
[teikta 1999 m. vasario mén.
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| Sigita Grigalitiniené |
PROFESIONALIOJI VADYBINE KARTA:
TAPSMO ORGANIZACIJOS BRUOZAI

Problematikos aktualumas

Profesinio mokymo reformos Lietuvoje viena i§ prielaidy - biitina keisti $vie-
timo sistema, kurioje profesinio mokymo funkcija - tik paruosti darbui. Tokia
sistema jokiu budu negali atlikti skatintojo ir novatoriaus vaidmens sparciai
besikeicianCiame Salies gyvenime. RySkéja siekiamas reforminés kaitos rezul-
tatas, ivardijamas kaip naujoji karta. Butent naujoji karta a priori skelbiama
kaip naujos pozityvios ateities prielaida. Tuo tarpu nei teorinis, nei praktinis
naujosios kartos tapsmo problemiskumas minétuose dokumentuose néra atsklei-
dziamas. Tad rySkéja naujosios kartos tapsmo organizavimo reikme ir $ios pro-
blematikos tyrimo aktualumas.

Pabréztina, kad pedagoginéje literatiiroje terminas karta néra daznas. Jo né-
ra ir knygoje “Pedagogikos terminai (L. JovaiSa, 1993). Edukologinése publi-
kacijose be zmogaus, kaip biitybés, kuri tobuléja saveikaudama su aplinka, ug-
dymo, pabréziamas Zmogaus ir grupés ugdymas. Pazymima, kad “edukologi-
jos, kaip Zmoniy karty ugdymo mokslo, metodologija turi pagaliau i$siaiskinti
savo objekta ir tyrimo biidus” [2]. Gi kol kas keliamos dalinés idéjos, apsiribo-
jama gamtos mokslams biidinga empirine epistemologija [2, p. 6-7]. Si ribotu-
ma savotisSkai patvirtina enciklopedinis kartos traktavimas: “karta - organizmy
generacija; generacija (biol.) - karta, populiacijos individy grupé; <...> genera-
cijos trukmé atitinka vidutini raisies, kuriai Sie individai priklauso, reprodukci-
jos amziy” [5, p. 44]. Jei §i, i$ pirmo zvilgsnio tik biologini, terming laikytume
nominaliu, pravartu blity jame jzvelgti reprodukcijos, kaip vieno i§ kartos
poZymio, reikSme. Deréty pabrézti ir lietuviskojo karto ypatingumo, iSskirti-
numo, nelygstamumo poZymius. Taip iSrySkintume ne vienmati, o dvipusi nau-
josios kartos sampratos pobudi ir paskirti. Todél biity galima teigti, kad kartos
savoka neatskiriama nuo integruotumo, pilnatviskumo idéjos, todél pagristai
gali biiti ivardijama kaip reforminés kaitos rezultato savoka. Juolab, kad auto-
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riai daugelyje mokslo darby konstatuoja, kad pedagogikos terminai darosi per
siauri norint i§samiau i$nagrinéti ugdymo problematika. Tuo paciu pastebima,
kad ir ugdymo mokslas labai i$siplété, todél iskyla biitinybé perzitiréti ir pacius
terminus [3, p. 18], apZvelgti ugdymo mokslo raida nuo pedagogikos iki §iuo-
laikinés edukologijos.

Nagrinéjant edukologijos struktiira, skiriama ir mikroedukacing, ir makroe-
dukaciné aplinka. Pastaroji dar traktuojama ir kaip vadybiné. Be to, pabréZzia-
ma, kad kai kurie vadybos mokslininkai mano galj dabar vos ne uzimti ryztinga
pozicija siekiant naujy Ziniy. Todél edukologijai reikéty laikyti vadybos moksla
rimtu konkurentu.

Manytume, kad $is numatomas konkurencinis santykis moksly plotméje ir
kiekybingje makro- ir mikroimtyje, gali buti gretinamas ir su kito tipo santykiais
- bendraautoriSkumo ir tarpusavio panaudos santykiais. Tokj gretinima mes
izvelgiame kaip imanoma, kai greta educational science ir managerial science
konkurencijos | akademing¢ moksling plotmg itraukiame ir praktine veikline
plotmeg bei imamés praktikos teorizavimo.

Vadyba kaip veikdinimas leidzia ja interpretuoti kaip veikla kity veikly at-
zvilgiu. Siekiant aprépti visuma, ir §vietimas, ir ugdymas, ir edukacija traktuo-
tinos kaip veiklos, i kurias pretenduoja vadyba kaip profesionali praktika - me-
taveika. Si vadybos reinterpretacija leidZia derinti ir edukologijos mokslinio
akademinio potencialo stiprinimo uzdavini, ir numatyti profesiologijos - prak-
tinio teorizavimo - perspektyva. Edukologijos potencialo stiprinimo uzdavi-
nys - “rengti profesionalius edukologus nuosekliose universitetinése studijose,
sickiant edukologijos bakalauro, magistro, daktaro laipsniy“ [3, p. 37]. Profe-
siologijos perspektyva - teoriniai tyrimai, atlickami praktiky, o tam biitina savi-
ta praktiné teorizavimo kompetencija, kuria igyjant taikomyjy tyrimy, dalyvau-
jant juose (participatory research), biity formuojama praktikuojanciy teoretiky
karta.

Jau pries kelis metus, aptariant $vietimo reforma Lietuvoje, pabrézta, kad
biitina teikti prioriteta mokslinéms aukStosios mokyklos tobulinimo efekty-
vinimo problemoms [7, p. 26]. Vadovaudamiesi §iomis - edukologine ir profe-
siologine - kryptimis, Lictuvos universitetai pastaraisiais metais organizuoja ir
vykdo magistrines studijas. Ju dalyviai - tick bakalauro laipsni igij¢ studentai,
tiek pedagogines kvalifikacijas turj diplomuoti specialistai, tiek specialistai, tu-
rintys kitas, nepedagogines, aukstojo mokslo kvalifikacijas. Butent 1995-
1997 metais Vytauto DidZiojo universitete vykusiose magistrinése edukologi-
jos krypties profesinio mokymo vadybos studijose mokési asmenys, turintys
nepedagogines aukstojo mokslo kvalifikacijas. Baigiamuosius darbus parengé
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ir magistro tezes apgyné 27 Lietuvos aukstesniyjy ir profesiniy mokykly dar-
buotojai bei vadovai.

1998-1999 metais vyksta naujos, jau gausesnés studenty grupés magistrinés
studijos. Tad biitinos tyrimu pagristos buvusiyju magistriniy studijy rezultaty
i8vados, kurias biity galima panaudoti organizuojant naujas magistrines studijas.

Tyrimo objektas

Preliminarinio tyrimo objektas - 27 magistriniai darbai (magistro tezés). Juose
akcentuotas edukologiskumo ir vadybiskumo pobudis kaip reikiamas magistri-
niy studijy/tyrimy rezultatas. Tyrimas buvo atliktas pagal reprezentatyvumo ir
perspektyvumo reikalavimus. Reprezentatyvumo reikalavima tenkina netikimy-
binis tiriamosios imties parinkimas, kadangi tyrimas yra tik preliminarinis. Ty-
rimo imtis atitinka “gnifiztés* principa, nes tiriamasis atvejis - pirmasis negau-
siy edukologijos/profesinio mokymo vadybos magistriniy tyrimy atvejis. Toks
tyrimas - metatyrimas, kuris orientuojamas i perspektyvy tikslinguma, kadangi
pirminiai tyrimai metatyrimo imtimi traktuojami kaip startiné vienetiné “uzuo-
mazga“. Kaip min¢jome, §i uzuomazga gali ir turi biiti panaudota organizuojant
naujas magistrines studijas. Si perspektyva grindzia ir tyrimy tiksla.

Tyrimo tikslai, uzdaviniai ir metodai

Svarbiausias tyrimy tikslas formuluojamas Zvelgiant i perspektyva. Sis tiks-
las - profesionaliosios vadybinés kartos tapsmo organizacija. Todél Sio straips-
nio tikslas - kokybiskai ivertinti pirminj edukologijos krypties profesinio ugdy-
mo vadybos magistriniy tyrimy atveji.

Tyrimo objektas ir tikslai lémé ir tyrimo metoda - kokybini atvejo tyrima ex
post facto. Remiantis kokybiniu jvertinimu biity korektiska koordinuoti ir kore-
guoti edukologijos / vadybos tyrimy tematika, taip pat gristi formuojama profe-
siologing praktika.

Atliekant metatyrima keliami Sie uzdaviniai:

1. Parengti vadybinés praktikos teminio tyrimo kryp¢iy ekspozicija kaip
orientyra atlickant edukologijos / vadybos tyrimus;

2. Formuoti magistriniy (i$ dalies ir daktariniy) studijuy kvalifikavimo / ver-
tinimo instrumentarijy.

3. Kaupti priemones, skatinancias profesionalios vadybinés kartos tapsma.

Tyrimo rezultatai

Pirmajam uzdaviniui - tyrimo teminei ekspozicijai formuoti - yra panaudota
medziaga, kuri parengta ir aprobuota dalyvaujant Siaurés $aliy Ministry Tary-
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bos FOVU valdymo ir vadybos programos studijuy kurse (Géteborg, Nordens
Folkliga Akademi, 1996). Sios medziagos apibendrintas rezultatas &ia pateikia-
mas kaip galima vadybinés praktikos tematizacijos ekspozicija. Naudotos $ios
eksponavimo priemonés:

* kryptiné vadybos praktikos tyrimo asis;

* skalés, kurios rodo tyrimo asies tematika;

« skaliy ruozai, dalijantys skales;

* dimensijos, Zymimos ruozuose.

Zemiau pateikiami ekspoziciniai apibadinimai, isdéstyti pradedant labiau-
siai apibendrinta priemone - asimi, ir baigiant labiausiai detalizuota priemone -
dimensijomis.

Suvestinémis kryptinéje aSyje Zymimi reiskiniai/ veiklos. Tai $vietimas, ug-
dymas, edukacija. Suprantama, kad tai, viena vertus plaéiausi, priimtiniausi api-
budinimai, kita vertus, daugiaprasmiai ir daugiareik§miai. Tad deréty iSskirti
verbalinius variantus (bent keliomis kalbomis), kurie iSryskinty tematizacija, ir
Siy reiskiniy / veikly paskirti. Taip aiSkinamasis-gretinamasis reiskiniy / veikly
zyméjimas asyje igyty atviro sara$o pavidala (1 pav.):

——X—- ———X——- ——X--
SVIETIMAS: UGDYMAS: EDUKACIJA:
“apSvieta” “darymas, kad augty” “igalinimas”
enlightenment growthening educating
erscheinung ~ = ——————— bildung
IIPOCBeIIeHne BOCITUTAHIE o6pasoBanne
———————————— formasion
zinomybei pradams / prigim¢iai ribotumui
atkartoti tobulinti veikti

ASies sklaida galétume reiksti bent trimis skalémis (ivestinos ir papildomos
skalés): turinine (T) skale, elgsenine / veiksnine (E) ir sickiamybiy (S) skalémis.
Skales skleistume bent trimis matais - pobtidzio (P) matu, raiskos (R) matu,
teikimo biido (B) matu. Tada i$skleista asis igauna §j pavidala (2 pav.):

P
T R
B
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Skaliy matuose Zymétume dimensijas (X), detalizuojancias matus ir gautu-
me dimensijy ruozus, tematizuojancius asies reiskinius / veiklas. Sios 27 di-
mensijos zymimos taip (3 pav.):

P X1 X2 X3
T R X4 X5 X6------
B X7 X8 X9
P X10 X11 X12-----
E R X13 X14 X15-----
B X16 X17 X18-----
P X19 X20 X21-----
S R X22 X23 X24
B X25 X26 X27------

Turininéje skaléje turinio pobiuidis zymimas kaip specializuotas (X1), kaip
kompleksinis (X2), kaip sisteminis (X3); turinio pasireiSkimas Zymimas esa-
mosiomis, egzistuojan¢iomis Ziniomis (X4), iSvestiniu, sudaromu zZinojimu (X5),
formuojama, atsirandanc¢iaja, imanomaja zinia (X6); turinio teikimas galimas
naudojant buvusiojo Zinojimo eksponavimo (X7), kildinanc¢iy prielaidy-prepo-
zicijy (X8), hipotetinés, numatomos zinios propozicijos biidus (X9).

Elgseny / veikseny skaléje ju pobiidj skiriame kaip elgsenas / veiksenas,
priklausomas nuo aplinkybiy (X10), kaip formuojancias aplinkos (prigimties)
kaita (X11), kaip sudarancias naujas, nezinomas situacijas (X12). Elgseny /
veikseny pasireiSkimai btina respektyviis, susieti griztamuoju ry$iu su buvusi-
aja patirtimi (X13), konstruktyviis, jungiantys patyrima “Cia ir dabar” (X14);
galimi ir prospektyviis pasireiSkimai, skatinantys biisimybés tapsma (X15). Elg-
senos / veiksenos teikiamos naudojant individo, atstovavimo disciplinai, spe-
cialybei, normai (X16), kuravimo buidus, palyginant (guidance) su kito raida
(X17), galimas ir partneriskasis bendraautorinis biidas (X18).

Siekiniy skaléje pagal pobiidj issiskiria stabilizavimo siekiniai (X19), di-
namizavimo siekiniai (X20), energizavimo siekiniai (X21); siekiniai reiSkiasi
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kaip planiniai daliniai pagerinimai, kuriuos lemia uzdaviniai (X22), kaip teleo-
loginiai programiniai daugiavariantiniai poky¢iai (X23), kaip probleminiai, pro-
jektuojantieji kuriamaji unikaluma (X24). Galiausiai siekiniai teikiami kaip
vienkartiniai, naudojant momentini biida (X25), kaip prolonguoti - permanenti-
ni biida (X26) ir kaip orientuoti i post - epochas - blisimaji buda (X27).

Asies, jos skaliy, skleistiniy, ruozy ir dimensijy vaizdavimas suvestinémis -
teminio lauko ekspozicija. Ji teikia formalias galimybes pasirinkti teminj tyrima
kiekviename i§ 27 laukeliy visame teminiame plane. Tai prioritetiné tyrimy
metodika. Teminio lauko viduje skiriami prioritetai pedagoginiams, andragogi-
niams, edukologiniams ar kt. tyrimams. Akivaizdi ir prioritety galimybé organi-
zuojant Svietimo vadyba bei jos tyrimus, ugdymo vadyba bei jos tyrimus, edu-
kacing vadyba bei jos tyrimus.

Greta galima ir teminés eigos metodika, kai temine imtimi pasirenkami per-
¢&jimai 18§ laukelio 1 laukeli ir jy saveikos (interferencijos, kooperacijos, konku-
rencijos ir kt.). Tokia yra minétoji eiga “nuo pedagogikos iki edukologijos”.

Taciau kitokia vadybinés praktikos pozicija atsiranda, orientuojantis i siste-
ming pilnatve. Sios pozicijos vieta - metapozicija viso teminio lauko atZvil-
giu. Taip besiorientuojanti profesionalioji vadybiné karta jgyja metaveiklai rei-
kiamus gebéjimus ir galias. Tai ir veikla, orientuota | Svietima atzvilgiu per
norminima / kultiira, ir veikla, orientuota { ugdyma per individualizavima / so-
cializavima, ir veikla, orientuota i edukacija per kaitg / kiiryba. Toks | Zmogu
orientuotas socialinis kultlirinis profesionalumas ir suprantamas kaip reikia-
mas sisteminis vadybinis praktinis teorizavimas.

Pateiktoji teminio lauko ekspozicija ir galimos darbo su ja metodikos buvo
panaudotos vertinant 27 magistrinius darbus. I§vardytosios dimensijos remian-
tis kriterijais priskiriamos keliems (re¢iau vienam) teminiams laukeliams. Cia
neteikiame smulkaus teminio pasiskirstymo, o orientuojameés | svarbiausia §io
metatyrimo tiksla, todél svarbu konstatuoti biitent vadybinio pobtidZio darbus.
Vienas i$ ju - “Ateities mokyklos projektavimas sisteminés logikos aspektu:
kuirybiskumo ugdymas” (autoré D. Lesauskiené) - pagristai pretenduoja uzimti
sisteming vadybing pozicija. Kiti trys darbai patvirtina vadybinés eigos atvejus
(L. Anuziené. Strateginis studiju organizavimas perspektyvinéje vadyboje;
A. Butkuté. Vadybiniai edukologiniai personalo ugdymo pagrindai; R. Elinaus-
kas. Santykiy aplinka - mokinys - aplinka reabilitavimas). Sie, kiekybiskai dar
negausts, bet kokybiski darbai ir teikia prielaidas korektiskai koordinuoti ir
pagristai koreguoti magistriniy studiju / tyrimy perspektyva bei skatinti uzsiimti
profesiologing praktine veikla.

Viena i§ priemoniy, organizuojanciy tokia praktika, - permanentinis monito-
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ringas. Sis metatyrimas - tik preliminarinis tyrimo etapas, kurj reikia pla¢iau ir
i$samiau svarstyti, tikslinti ir tgsti.

ISvados

1. Edukologijos krypties profesinio mokymo vadybos magistriniy studiju /
tyrimy organizavimas, pagristas vadybinés praktikos teorizavimo orien-
tyrais, yra viena i$ prielaidy profesionaliam vadybinés kartos tapsmui.

2. Vertinant edukologines vadybines studijas gali biiti panaudotas asiy (Svie-
timas /ugdymas / edukacija) ir skaliy (turinys; elgsenos / veiksenos; sie-
kiniai) bei juy dimensijy instrumentarijus.

3. Testiniai kokybiniai magistriniy tyrimy metatyrimai teikia prielaidas ko-
rektiskai koreguoti ir koordinuoti vadybinés patirties teorizavima, kaip
vadybinio profesionalumo priemong.
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Summary

Sigita Grigalitiniené

GENERATION OF PROFESSIONAL MANAGERS: WAYS TO ORGA-
NIZE THE BECOMING

The article targets at the perspective formulation of preconditions allowing

compatibility of the scientific academical potential in educology to be strength-
ened and of practical theorizing, e.i. professiology. The materials used for the
introductory preliminary pilot investigation were master works conducted un-
der the Educological studies of Vocational Training Management at Vytautas
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Magnus University in 1995 - 19977 The exposition of trends pertaining to the
thematic research of managerial practice was developed and presented as to
coordinate the future M.A. research and to conduct its qualitative evaluation.
The exposition was constructed via axis - scale dimensions. The axis - enlight-
enment/growthening/educating; the scales - content, behavior/activity, aspira-
tion; sections to scales - type/distinctions/ways of presentation were spread into
27 dimensions.

Thematic methodologies to be used in the research works were formulated,
namely, priority, sequencing, metaposition. The antropho - socio - cultural ex-
position and operational methodologies can be applied as an instrument to de-
fine the thematic choice of research works and their evaluation.

Vytauto DidZiojo universitetas, Edukologijos katedra
[teikta 1998 m. gruodZio mén.
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Dziugas Dvarionas
VAIKU ELGSENOS SUTRIKIMAI KAIP
ZAIDIMO TERAPIJOS OBJEKTAS

Problema. [ humanistini ugdyma orientuotai Lietuvos mokyklai keliami vis
sudétingesni uzdaviniai, o pedagoginés psichologijos objektu tampa sutrikusios
elgsenos mokiniy mokymosi problemos. Svietimo sistemoje pasigendama psi-
chologinés pagalbos vaikams formy, priimtiny sunkumy turintiems mokiniams,
kurios turéty biiti naudojamos ugdymo institucijose sprendZiant amziaus tarpsniy,
psichologinés socialinés raidos problemos. Galvojant apie vaiky, priklausanéiy
fizikos grupei, ugdymo sékminguma, deréty daugiau riipintis vaiky dvasine svei-
kata mokykloje. Siuo metu mokyklose triiksta jaunesniojo mokyklinio amzZiaus
vaiky konsultavimo ar sutrikusios elgsenos koregavimo formy, kurios padéty emo-
ciskai nestabiliai, socialumo ar motyvacijos sunkumy turinciai asmenybei labiau
patirti ugdomaja sékmg bei neatsilikti nuo pilietinés visuomenés pazangos [9, 11].

Zaidimo terapija — seniai pasaulyje pripazintas ir pladiai taikomas 2-12 m.
amziaus vaiky psichokorekcijos metodas. Nuo 1920 iki 1970 m. jvairis autoriai
mégino taikyti zaidima kaip Zmogaus psichologinio poveikio biida. Zaidimas
buvo tyrinéjamas tiek teoriniu, projekciniu, tiek terapiniu ir emocinio vystymo-
si poziiiriais. Sios srities pradininku laikomas J. Piaget (1946). Jo teigimu, Zai-
dimas — pati svarbiausia pazinimo vystymosi stadija, leidZianti vaikui priimtinu
biidu pagal jo emocini ir intelektini pajéguma sukurti vaizdinius apie pasauli.
7-ajame de$imtmetyje, Piaget teorijoms prigijus Siaurés Amerikoje, daugybé
autoriy émési tirti ry$ius ir santykj tarp zaidimo, asmenybés raidos, pazinimo
vystymosi ir i$mokimo [14]. C. Rogerso asmenybés teorijos sekéjai, | vaika
orientuotos zaidimo terapijos krypties atstovai V. Axline (1969) ir G. Landret-
has (1991) zaidimo terapija apibrézia kaip dinamiskq vaiko ir suaugusiojo (Zai-
dimo terapeuto) tarpusavio santykiy sistemq, kai specialiai parinktais Zaislais
ir zaidimo budais padedama vaikui pajusti saugius rysius su aplinka bei suda-
romos jam palankios sqlygos tyrinéti ir isreiksti savo jausmus, emocijas, min-
tis, potyrius, elgsenq ir t. t. [3, 10]. Jei dél vidiniy priezas¢iy vaikas nepajégus
mokytis, tai, kad ir koks veiksmingas biity mokymas, visos pastangos ji iSmoky-
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ti eina perniek. Zaidimo terapijos uzdavinys — sudaryti salygas mokykloje mo-
kiniams, turintiems problemy, emociskai jiems palankioje aplinkoje didinti sa-
vo pajéguma mokytis [12]. Svarbiausias mokyklos, kaip ugdymo institucijos,
tikslas — skatinti vaiky intelektini, emocini, fizini bei socialini vystymasi suda-
rant atitinkamas mokymo bei mokykly programas. Daznai akademiniai lygiai
yra ganétinai auksti ir todél reikalauja, kad mokiniai ypa¢ pasitempty mokyda-
miesi. Taigi zaidimo terapijos tikslas — padéti emociskai nestabiliems vaikams
priimti ta mokyklos metama i88tiki, palaikyti ju dvasing pusiausvyra, kad mo-
kyklos teikiamos zinios biity kuo veiksmingiau perimamos [10].

Lietuvoje zaidimo terapija kaip psichokorekcinés intervencijos mokykloje prie-
moné — mazai tyrinéta pedagoginés psichologijos sritis. Ta¢iau to negalima pasa-
kyti apie pati zaidimo terapijos objekta — vaiko emocinius sutrikimus bei jy jtaka
mokymosi efektyvumui. Gausiis psichologiniai tyrimai rodo, kad dél ilgalaikiy
neigiamy emocijuy mazéja intelektiniai gebéjimai, kinta jgidziy susidarymo dina-
mika [7]. Vaiky emociniai i§gyvenimai, emocinés reakcijos formuoja vertybes.
Tad jausmai sudaro psichologinj aukléjimo (ugdymo, aut.) mechanizmy pagrinda
[6]. Tipiskoje Lietuvos mokykloje dar naudojamas disciplininis aukléjimo princi-
pas, grindziamas mokiniy drausmés ir tvarkos reikalavimu, kas savo ruoztu skati-
na tik iSorinj vaiky prisitaikyma, paklusnuma arba atvirks$¢iai — aktyvy protesta,
nepaklusnuma, neigiamas emocijas [7]. Todél, siekiant ugdymo tiksly, vis labiau
biitina atsizvelgti { mokiniy dvasiniy poreikiy patenkinima, ugdomuosius santy-
kius, tolerancija problematiskos asmenybés atzvilgiu. PrieSingu atveju ugdomoji
situacija virsta didesnio ar mazesnio konflikto priezastimi. Konfliktas kyla arba
mokinio vidiniuose emociniuose i§gyvenimuose, arba atvirai pereina  tarpasme-
ninj lygi. Tiek vienu, tiek kitu atveju subjektas tas pats — vaikas, turintis problemy.
Savo knygoje “Psichologiné parama vaikui” G. Navaitis (1997) teigia, kad situa-
cijose, kai mokytojas suvokia mokinj ne kaip partneri, o kaip poveikio objekta,
slypi konflikty uZuomazgos ir biisimi vaiko psichologiniai sunkumai. Vaikas bei
jo socialiné aplinka priesinasi psichologinei paramai. PrieSinimasi dera laikyti
esmine psichologinés paramos ypatybe, todél ji nebiitinai turi biiti paalinama, o
bent jau susilpninama. Susilpninus vaiko prie§inimasi psichologinei paramai, daznai
iveikiami ir vaiko sunkumai (uzdarumas, drovumas, nerimas, agresyvumas) [13].
Jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky psichinés deprivacijos atsiradima taip pat
lemia tai, kad per ilgesnj laika subjektas negali patenkinti kai kuriy (gyvenimiskai
svarbiy) psichiniy poreikiy [2] arba, kitaip sakant, kai pro pirStus zitirima | vaiko
vidinius ar socialinius konfliktus.

Beveik pries deSimtmeti jkurta mokykly psichologiné tarnyba, kurios centry
yra jvairiuose Lietuvos miestuose, i§ dalies bandanti spresti mokiniy psicholo-
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ginio konsultavimo problema. Sios tarnybos funkcija — konsultuoti ir teikti psi-
chologing pagalba paciose tarnybose, t. y. ne mokykloje, ir todél ne kiekvienas
probleminis atvejis gali bti kvalifikuotai analizuojamas. Didéjantis “sunkiy vai-
ku” skaiéius, “jaunéjantis” nusikalstamumas ver¢ia kuo skubiau ieskoti ugdy-
mo institucijose vaiky, priklausanéiy rizikos grupei, raidos koregavimo formuy,
atsizvelgiant { tokiy vaiky elgsenos sutrikimy prieZastis ir veikiant jiems emo-
cikai palankiais btidais bei emociSkai saugioje aplinkoje.

Lietuvoje tirianti “sunkiy vaiky” charakterio ir temperamento akcentuacijas
I.Petrauskiené nurodo, kad 21 proc. pradiniy klasiy akcentuoty vaiky visai ne-
nori mokytis ir 22 proc. mokosi be jokio susidoméjimo. 40 proc. akcentuoty
mokiniy turi dideliy bendravimo su bendraamziais sunkumy, o 10 proc. apskri-
tai indiferentiski [1]. Atsizvelgiant i tai, kad tipiné mokykla yra nepajégi spresti
pazeidziamy ar konfliktuojanc¢iy vaiky asmeniniy problemy, galima manyti, kad
mokykliniame amziuje nekoreguojami vaiky, turinéiy problemy, motyvacijos,
charakterio bei elgsenos sutrikimai véliau gali tapti pubertacijos problemomis,
o dar véliau ir Zalojanciais asmenybg rizikos veiksniais.

Straipsnio tikslas — apibiidinti mokiniy, turin¢iy problemy, grupes bei rys-
kiausius jy pozymius, nusakyti sutrikusios elgsenos vaiky saves vertinimo ten-
dencijas, pagristi mokslinio tyrimo hipotezg, kad ugdant sutrikusio charakterio,
motyvacijos ir elgsenos vaikus zaidimo terapija suteikia galimybg vaikams pa-
lankiu buidu iveikti raidos krizes.

Metodologija. Bandant praktiskai i$siaiskinti mokiniy, turin¢iy problemy, elg-
senos sutrikimy désningumus tiesioginéje “itampos zonoje”, t. y. mokykloje, at-
liktas empirinis tyrimas, kuri sudaré teoriné (anketiné apklausa) ir praktiné (Zaidi-
mo konsultaciné grupé) dalys. Tiriant noréta patikrinti prielaida, kad tarp moki-
niy, turinciy problemy, sutrikusios elgsenos ir jy Zemo saves vertinimo egzistuoja
tiesiogine priklausomybé. Apklausoje dalyvavo antryju klasiy mokiniai bei ju mo-
kytojai. I viso tyrime dalyvavo 24 pradiniy mokykly pedagogai ir 153 vaikai,
mokytoju priskirti mokiniy, turin¢iy problemy, grupéms. Metodika sudaryta i§
dvieju daliy, i§ kuriy pirmoji — “Ar mokiniui reikalinga konsultacija?” — skirta
atsakyti mokytojams, o antroji — “Kaip tau sekasi?”” — patiems vaikams.

Ivertinus pirmosios dalies duomentis, i§ mokytojy pateikty mokiniy, turinéiy
problemy, charakteristiky paaiskéjo, kad mokiniai, kurie turi problemuy:

- elgiasi destruktyviai;

- nesugeba susikaupti, neatidis, i§siblaske, hiperaktyvis;

- 1zulus, agresyvis, museikos;

- atstumti bendraklasiy arba atsiskyre, sunkiai susidraugauja;
- meluoja;
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- 1étos orientacijos, nespéja su klase, pernelyg uzsisvajoje;

- tingi mokytis, vengia mokyklos, abejingi mokslui;

- priesginos, neklauso instrukciju, nurodymu;

- turi vystymosi, raidos sutrikimy, psichologiniy problemuy;

- labai jautris, pilni vidinés j{tampos, susirliping, neramds, prislégti;
- 1§ nepilny ar Seimy, turinéiy problemy;

- kt.

SprendZziant i§ mokytoju apibiidinimy, paprastai tokiais tampa vaikai, ku-
riems triiksta suaugusiojo ar bendraamziy palankumo, kurie yra labai jautris ir
pazeidziami, kuriems per sunku i$biiti suole nejudriems per visa pamoka, kurie
trikstama pasitikéjima savimi demonstruoja sutrikusia elgsena. Tai tokie vai-
kai, kurie gali biiti patyre ivairia prievarta ar skaudzia netektj ir jau¢ia baime,
yra nepasitikintys savimi, susigtiz¢ ir “sulindg i kiauta”. Tai gali biti labai kiiry-
biski vaikai, bet negalédami saves isreiksti, jie tampa apatiski arba vengia mo-
kyklos kaip nesaugios, neidomios, grésmingos jiems aplinkos ir t. t.

Susisteminus i§sakytas problematika, sudarytos septynios grupés:

I — motyvacijos sutrikimai,

II — konfliktiSkumas,
IIT — démesio stoka ir hiperaktyvumas,
IV — sutrikusio charakterio,
V — socialumo sutrikimai,
VI — raidos sutrikimai,
VII — kompleksiné problema (daZniausiai pasikartojantis sutrikimy komplek-
sas [+ 1V + V).

Apklausiant vaikus buvo naudojama anketa, t. y. pasitelkta modifikuota JAV,
Denverio universiteto metodika “Vaiky saves suvokimo profilis” (“Self-percep-
tion profile for children”, Susan Harter, Ph.D., 1985). Ja adaptavus, buvo suda-
ryta anketa “Kaip tau sekasi?”, kuria pildyti as§tuoneriy metu amziaus vaikams
nebuvo sunku. Klausimyna sudaro 36 klausimai, pvz.:

Vieni vaikai elgiasi teisingai kiti neteisingai. O kaip tu elgiesi?

Kaip tau sekasi ruosti pamokas?
Ar tu esi laimingas?
Ar tu turi draugy?
Ar tau patinka tai, kaip tu gyveni?
Ar norétum biuti kitoks negu esi?... ir kiti panasus klausimai.

Apklausoje dalyvavo antryjy klasiy mokiniai, kurie, mokytojy nuomone, pri-
skirtini ugdytiniams, turintiems problemuy. Apdorojant surinktus duomenis tai-
kytas alfa faktorinés analizés metodas [5].
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Empiriniy duomeny bendroji charakteristika

Susisteminus mokytojy apklausos duomenis, pagal nurodytas mokiniy sutri-
kusios elgsenos charakteristikas i§skirtos septynios sutrikusios elgsenos moki-
niy, turinciy problemuy, grupés (1 lentelé).

Matyti, kad didziausig tiriamyjy grupe sudaro vaikai, turintys sudétingy pro-
blemuy, bei dazniausiai pasikartoja sutrikimy kompleksas — motyvacijos sutriki-
mas + sutrikes charakteris + socialumo problemos. Taigi, bendravimo, tarpas-

1 lentelé
Vaiky, turin¢iy problemu, tipai pagal koregavimo paskirti
. o . . Procentinis
Grupé | Sutrikimy tipas Elgsenos charakteristika L.
daznis %
I Motyvacijos Nenori mokytis, neatlicka namy darby, vengia 8
sutrikimai mokyklos, pernelyg uzsisvajojg, pasyvis,

neatlieka pamoky, valkatauja, tingi mokytis,
abejingi mokslui.

II | KonfliktiSkumas | Piktavaliski, peSasi su bendraklasiais, nevykdo 10
mokytojy reikalavimy, prieSgynos, nesilaiko

instrukcijy, nurodymuy, pazeidzia drausmés ir
elgsenos normas, replikuoja, meluoja ir pan.

Il | Démesio stoka ir | Nenustygsta, nesusikaupia, trukdo kitiems, 5
hiperaktyvumas uzsiima pasaliniais darbais, elgiasi destruktyviai.
IV | Sutrikusio Nestabiliy emocijy, ypa¢ jautris, pilni vidinés 9
charakterio itampos, uzsisklendg, nepusiausviri, 1étos
orientacijos, nespéja su klase ir pan.
V | Socialumo Turintys bendravimo problemu, atstumti ben- 18
sutrikimai draklasiy arba atsiskyrg, sunkiai susidraugauja,

bijo vieSumos, turi problemy Seimoje ir pan.
VI | Raidos sutrikimai | FiziSkai, protiskai atsilike, turintys logopediniy, 12
klausos sutrikimy,vystymosi problemy ir pan.
VII | Kompleksiné prob- | Stengiasi slépti savo silpnuma, vidinis konflik- 38
lema: dazniausiai | tas, saves neigimas, létas mastymas, aklas
pasikartojantis su- |egoizmas, kategoriskumas. Pilni vidinés
trikimy komplek- | itampos, susiriiping, neramds, prislégti.
sas [+IV+V
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meniniy santykiy sékmingumas bendraamziy grupéje ar Seimoje turi jtakos vai-
ko charakteriui, kas savo ruoztu lemia vidinés motyvacijos adekvatuma.

Tyrimo rezultatai

Apdorojus vaiky apklausos duomenis pagal pasikartojanc¢io pobtidzio klau-
simus, i$skirtos dvi pagrindinés saves vertinimo tendencijos: pozitirio { save bei
pasitenkinimo savgja veikla. Sudarytos dvi bendrosios skalés:

- pozitirio i save (PS),
- pasitenkinimo savaja veikla (PV).

Papildomai duomenys buvo diferencijuojami pagal lytj, pagal mokiniy, tu-
rin¢iy problemy grupe bei pagal Seimos situacija (pilna, nepilna ar turinti pro-
blemy Seima).

Siekiant supaprastinti tyrimo duomeny apdorojima, kiekviena i$ dviejy ska-
liy sugraduota i keturis atsakymuy lygius:

1 — neigiamas / nepatenkinamas poziiiris i save ir i savaja veikla;

2 — patenkinamas pozilris | save ir savaja veikla;

3 — pakankamas / geras poziiiris i save ir savaja veikla;

4 —labai geras poziiris i save ir savaja veikla.

2-0ji lentelé apibiidina ry$i tarp vaiky poziurio § save ir pasitenkinimo savq-
Jja veikla.

Pakankamai esmini ry$i tarp Siy pozymiy nusako koreliacijos koeficientas
C=0,58,p <0,001.

IS duomeny koreliacijos matyti, kad 89 tiriamieji i§ 153, t. y. 58 proc., ivertinimy
istrizaingje sutampa pagal abi PS ir PV skales. Visoje tirtoje aibéje 72 proc. respon-
denty vertina save negatyviai, t. y. neigiamai - 56 proc. ir patenkinamai — 16 proc.,
o pagal pasitenkinimq savqja veikla ivertinimai pasiskirsté daugmaz vienodai, t.y.
negatyvus atsakymai (neigiamai ir patenkinamai) sudaro 56 proc. ir pozityvis atsa-
kymai (pakankamai ir labai gerai) — 44 proc.. Galima daryti i$vada, kad neigiamai
save vertinantys vaikai taip pat jaucia ir nepasitenkinima savaja veikla. Nors, kita
vertus, idomu tai, kad 28 proc. vaiky, turinéiy problemy, poziliris i save ir jie yra
patenkinti savaja veikla. Neuzpildytos lentelés sritys labai aiskiai parodo, kad jeigu
vaikai pagal PS skale save vertina teigiamai, tai PV skaléje neigiamy ivertinimy
néra. Taip pat matyti, kad 16 proc. tiriamyjy, pagal PS skalg save vertinanciy neigia-
mai, PV skaléje nurodo pakankama pasitenkinima savaja veikla, bet vélgi — labai
gerai vertinanciy savaja veikla taip pat néra. Gauti duomenys sugestijuoja pedago-
ging problema: kodeél vaikai, kurie priskiviami prie turinciy problemy, teigiamai
save vertina? Ar jie stengiasi neparodyti savo sunkumy, pasislépti po konformisti-
ne kauke, ar savo sutrikusia elgsena bando issireikalauti jiems tritkstamo démesio?
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2 lentelé

Diferencijuoto saves vertinimo santykis

VAIKU SAVES Pagal pasitenkinima savaja veikla (PV) 18 viso:
VERTINIMAS Neigiamai |Patenkinamai | Pakankamai | Labai gerai
Abs. % |Abs. % |Abs. %|Abs. % |Abs. %
Neigiamai |43 28131 20|12 8 86 56
Patenkinamai |1 1{10 7112 8 23 16
Pagal
pozitrii | Pakankamai 17 11| 6 4123 15
save
(PS) Labai gerai 2 1119 12] 21 13
I§ viso: Abs. |44 41 43 25 153
% 29 27 28 16 100

Atliekant tolesng analiz¢ buvo siekiama nustatyti, kaip Sios dvi tendenci-
jos — poziiiris i save (PS) bei pasitenkinimas savaja veikla (PV) — pasireiskia
pagal tirtus pozymius, t. y. pagal lyti, pagal Seimos padéti bei pagal, mokiniy,
turinciy problemy, grupe. Tam 4 vertinimo lygiai sujungti i dvi grupes. Neigia-
mai ir patenkinamai — i nepakankamai, o pakankamai / gerai ir labai gerai — i
teigiamai (3 lentelé).

Svarbiausias tyrimo rezultatas — rySys tarp empiriskai iSskirtos, mokiniy,
turinCiy problemuy, grupés ir vaiky pozitirio i save bei pasitenkinimo savaja veikla.

Lyginant su bendru procentiniu dazniu, matyti, kad pagal abu parametrus ypac
nepakankamai save vertina sutrikusio charakterio (PS — 92 proc. ir PV —77 proc.),
socialumo sutrikimy turintys (71 proc. ir 61 proc.) bei kompleksinij sutrikima tu-
rintys (78 proc. ir 69 proc.) vaikai. I$ kity rySkesniy tendencijy matyti, kad 92 proc.
sutrikusios motyvacijos vaikai neigiamai vertina save, taciau 58 proc. tokiy vaiky
patenkinti savaja veikla; idomu tai, kad labiausiai teigiamai save vertina konflik-
tuojantys vaikai (PS — 63 proc. ir PV — 100 proc.). Duomenys apie kitas mokiniy,
turinéiy problemy, grupes — hiperaktyviy ir raidos sutrikimy — rodo, kad ivertini-
my skirtumai pagal abu parametrus statistiskai néra tiek reik§mingi.

Statistiné analizé parodé, kad i$ apklausty 96 berniuky ir 57 mergaiciy PS ska-
1&je 46 proc. mergaiciy ir tik 19 proc. berniuky save vertina teigiamai (¢ = 5,5,
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3 lentelé

Pozymiy santykiniy dazniy pasiskirstymas

Abso- Ivertinimy procentinis daznis %
Mokiniy grupg, liutinis Pozitiris { save Pasitenkinimas savaja
turinéiy problemy daznis (PS) veikla (PV)
Teigiamai |Nepakankamai| Teigiamai |Nepakankamai
I | Motyvacijos sutrikimai 12 8 92 58 42
II | Konfliktiskumas 16 63 37 100 -
III | Démesio stoka, 7 43 57 43 57
hiperaktyvumas
IV | Sutrikusio charakterio 13 8 92 23 77
V | Socialumo sutrikimai 28 29 71 39 61
VI| Raidos sutrikimai 19 42 58 53 47
VII| Kompleksinis sutrikimas 58 22 78 31 69
Bendras 153 28 72 44 56

p<<0,001). PV skaléje savaja veikla patenkinti 60 proc. mergaiéiy ir 35 proc.
berniuky (¢ = 4,0, p << 0,001).

Pagal Seimos pobtidi 58 proc. tirty vaiky buvo i$ pilny ir 42 proc. — i§ Seimuy,
turin¢iy problemuy (t. y. nepilny, asocialiy arba globos namy). 33 proc. pilnose
Seimose gyvenanciy vaiky poziiiris i save yra teigiamas, o $eimose, turiné¢iose
problemy, gyvenanéiy vaiky teigiamas poziliris i save sudaro 23 proc. (¢ = 1,38,
p >0,2). Savaja veikla patenkinti 53 proc. pilnose $§eimose ir 33 proc. Seimose,
turin¢iose problemy, gyvenanciy vaiky (¢ = 2,8, p <0,01).

Taigi lytis turi kur kas didesng itaka ir problemiskumui, ir vaiky pozitiriui {
save bei savaja veikla. Skirtumai tarp vaiky i$ pilnos ir Seimos, turin¢ios proble-
muy néra tokie ryskiis, o pagal poziiiri i save — net statisti§kai nereik§mingi.

ISvados

Remiantis tyrimo metu gauta informacija apie mokiniy, turin¢iy problemy,
grupes galima teigti, kad dazniausi yra kompleksiski sutrikimai, tai yra motyva-
cijos sutrikimas + sutrikes charakteris + socialumo sutrikimas. Vadinasi, ben-
dravimo, tarpasmeniniy santykiy sekmingumas bendraamziy grupéje ar Seimo-
je turi itakos vaiko charakteriui, o tai savo ruoztu lemia vidinés motyvacijos
adekvatuma siekiant ugdymosi tiksly.
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Sutrikusios motyvacijos, elgsenos bei charakterio vaikai neigiamai vertina
save bei savaja veikla. Ypa¢ paZzymeétina, kad ugdyme destruktyviausieji —kon-
fliktuojantys, nedrausmingi — mokiniai labai pervertina save ir savaja veikla.
Taigi iSkyla tokiy vaiky adekvataus saves vertinimo problema. Apskritai biitina
skatinti teigiama pozilirj | save ir savaja veikla vaiky, priskiriamy III, IV, V ir
VII mokiniy grupéms.

Remiantis atliktu tyrimu gana aiskiai galima suformuluoti zaidimo terapijos
pradinéje mokykloje keliamus tikslus bei uzdavinius — gerinti mokiniy, turin¢iy
problemy, poziiiri | save bei skatinti pasitenkinima savaja veikla ir taip kore-
guoti vaiky, turin¢iy problemy, motyvacijos, charakterio bei elgsenos sutriki-
mus jiems priimtiniausiu bidu — zaidimu.

Ypa¢ daug démesio zaidimo terapijoje tenka skirti berniukams, nes, kaip
parodé tyrimo rezultatai, ju daugiau negu mergaiciy priskiriama mokiniy, turin-
¢iy problemuy, kategorijai ir jy poziiiriu i save yra kur kas neigiamesnis nei mer-
gaidiy, jie taip pat maziau patenkinti savaja veikla.

Sprendziant pagal tirty parametry tarpusavio koreliacija, galima manyti, kad
vaiky poziliris | save ir pasitenkinimas savaja veikla yra susij¢ bei vienas kita
salygojantys veiksniai, turintys abipusj rysi.

Tokiu buidu visiskai pasitvirtina prielaida, kad tarp mokiniy, turin¢iy proble-
muy, sutrikusios elgsenos ir ju Zzemo savgs vertinimo egzistuoja tiesioginé pri-
klausomybé.
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Summary

Dziugas Dvarionas

TYPES OF CHILDREN EXHIBITING BEHAVIORAL PROBLEMS AS
AN OBJECTIVE FOR PLAY THERAPY IN PRIMARY SCHOOL

This article describes the results of carried out research on second grade
children exhibiting behavioral and character disorders in primary school. Inves-
tigation was based on analysis of data received from problematic children them-
selves and their teachers as well.

The performed survey “How are you getting on?” for 200 primary school
children exhibiting behavioral problems showed that those students demonstrate
low rate of self-esteem and low rate of satisfaction towards their activities. Most
“popular set” of problem types of children can be considered a combination of
motivation + character + social disorder. That would mean that the way and level
of intercourse among coevals and/or in family forms character features of young
unstable personality and that leads to inadequate inner motivation towards educa-
tion and self achievements. The most interesting resulting fact occurred about
children having conflicts with their coevals and teachers. It appeared that such
children feel as having no problems in their relationship. And that suggests major
interest in helping such children solving their inner conflicts first. This scientific
study is aimed to establish a system of child-centered approach in institution of
Lithuanian primary school, giving a chance for problematic children having emo-
tional disturbances to solve their problems in appropriate for them manner — in
atmosphere of a play room being supported by counselor.

The goal for using play therapy for students that are qualified as the “prob-
lem child” in primary school can be carried out from results of the investigation,
which are to facilitate low rate of self-esteem and low rate of satisfaction to-
wards their activities.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Pedagogikos katedra
[teikta 1999 m. vasario mén.
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MUZIKINIO NEJGALIUJU UGDYMO REIKSME
JU SOCIALINEI INTEGRACIJAI

Ilga laika miisy visuomenéje nebuvo keliami nejgaliyjy gyvenimo ir §vieti-
mo klausimai. Nejgalieji buvo zmonés, gyvenantys su savo problemomis, ku-
rias valstybé sprendé vienpusiskai — izoliuoti, ignoruoti, netoleruoti. Atktirus
Lietuvos nepriklausomybg, §vietimo sistemoje paplito humanistinio ugdymo idé-
jos, aktyviau émé reikstis neigaliyjy integracijos i visuomeng tendencijos.

Problemos aktualumas. Mokslinéje literatiiroje néra iSanalizuotos nejga-
liyjy integracijos galimybés naujomis nepriklausomos Lietuvos demokratijos
salygomis, pasitelkiant muzikini (menini) ugdyma kaip vieng i§ budy, laiduo-
janti neigaliyjy integracija i sveikyjy visuomeng.

Tyrimo objektas — muzikinis (meninis) neigaliyju ugdymas, orientuotas i ju
socialing integracija.

1997 metais Alytaus muzikos mokykloje buvo atliktas tyrimas, kurio tiks-
las —istirti, muzikinio (meninio) neigaliyjy ugdymo galimybes, padedancias ju
integracijai.

Iskelti $ie uzdaviniai:

1) nustatyti sveikyjy moksleiviy ir pedagogy pozitiri i nejgaliuosius;

2) iSnagrinéti nejgaliyjy integracijos sunkumy priezastis;

3) istirti nejgaliyjy ir sveikyjy vaiky poreikio muzikuoti skirtumus ir nejga-
liyjy socialiniy bei akademiniy igiidziy kitima ugdymo procese;

4) sukurti nejgaliyjy muzikinio (meninio) ugdymo programa ir metodika,
padedancia atskleisti ugdytiniy gebéjimus ir savirai§kos galimybes;

5) istirti neigaliyjy socialiniy ir akademiniy igtidziy kitima muzikinio (me-
ninio) ugdymo procese;

6) atskleisti sveikyjy moksleiviy ir pedagogu pozitirio i nejgaliuosius poky-
¢ius muzikinio (meninio) ugdymo procese.

Tyrimo metu buvo taikyti ankety, stebéjimo, pokalbiy metodai, spausdinty
Saltiniy analizé, atlickamas eksperimentinis darbas.

Iskelta hipotezé: jei nejgalieji, lankydami muzikinio (meninio) ugdymo pra-
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tybas, atskleisty savo gebéjimus ir iSreiksty save, jie psichologiskai reabilituo-
tysi, stiprinty savimong ir saviverte, lengviau uzmegzty socialinius kontaktus su
sveikaisiais, pasirengusiais priimti nejgaliuosius. Sveikieji, zinodami neigaliyju
problemas ir padédami jas spresti, stiprinty savo moralines savybes ir susifor-
muoty adekvaty pozitiri i neigalyji.

Respondenty atranka ir apibiidinimas. I$kélus hipotezg, kad muzika (me-
nas) gali biiti vienas i§ biidy, padedanéiy sékmingai integruotis nejgaliesiems,
muzikos mokykloje buvo priimti mokytis muzikos nejgalieji vaikai. Pries integ-
ruojant nejgaliuosius, ankety metodu buvo apklausta savanoriskai sutikusiy da-
lyvauti tyrime 250 moksleiviy (nuo 10 iki 14 mety) ir 30 mokytoju.

1 lentelé
Neigalaus vaiko apibiidinimas
Nr. Neigaliojo apibadinimas Mokytojai | Mokiniai
1. | Negalis ko nors atlikti dél sveikatos sutrikimy 12 64
2. |Fiziskai nesveikas - 45
3. | Protiskai nesveikas - 12
4. | Aklas, kurc€ias ar nebylys - 31
5. | Nelaimingas, litidnas, visuomenés atstumtas, nedraugiskas 9 28
6. | Asocialios Seimos narys, naslaitis - 12
7. | Nezino, kaip apibudinti 2 18
8. | Nepilnavertis zmogus - 2
9. | Zmogaus, kuriam reikia spec. prieziiros 7 38

I8 lentelés matyti, kad dauguma mokiniy ir mokytoju neigalyji Zmogy suvo-
kia kaip zmogu, kuris negali atlikti kokios nors veiklos, jam reikia specialios
priezitros. Daugumai mokiniy negalia asociavosi su invalido veziméliu, ramen-
tais ar kitais ryskiais negalia rodanciais pozymiais. Tik 25 procentai moksleiviy
ir 40 procenty mokytojy iSsamiau apibiidino neigaliuosius. 30 procenty moky-
tojuy ir 11,2 procento mokiniy band¢ iSryskinti neigaliyjy emocines problemas,
tuo parodydami savo emocinij jautruma (5 apibiidinimas).

I8 2 ir 3 lenteliy ryskéja mokytojy ir mokiniy pozitiris { bendravimo galimy-
bes — dauguma néra bendrave su nejgaliaisiais, tac¢iau sutikty, kad ju klasése
bty mokomi nejgalieji. Vertinant nejgaliyjy mokslumo lygi, ryskéja nuomoné,
kad nejgaliesiems yra sunkiau igyti aukstaji iSsilavinima.

I8 4 lentelés atsakymy galima nustatyti, kad 60 procenty mokytojy ir 81,6 pro-
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2 lentelé

Mokiniy pozitiris { bendravima su neigaliaisiais

NT. Bendravimo galimybés Taip Ne Nezinau
1. | Teko bendrauti su nejgaliuoju 92 158 -
Sutikty, kad jo klas¢je bty neigalieji 174 71 5
3. | Mano, kad nejgalieji gali igyti aukstaji iSsilavinima, 120 89 41
3 lentelé

Pedagogu poziiiris | bendravima su neigaliaisiais

NT. Bendravimo galimybés Taip Ne Nezinau
1. | Teko bendrauti su nejgaliuoju 5 25 -
Sutikty, kad klas¢je buity nejgalieji 21 6 3
3. | Mano, kad nejgalieji gali jgyti aukstajj iSsilavinima, 8 17
4 lentelé

Pedagogy ir moksleiviy nuomoné, kur turéty buiti ugdomi nejgalieji vaikai

Nr. Ugdymo istaigos pobiidis Mokytojai Mokiniai
1. | Speciali ugdymo istaiga 16 189
Bendrojo lavinimo jstaiga 12 46
Nezino, kokia istaiga 2 15

cento moksleiviy mano, kad neigaliesiems geriau mokytis specialiose ugdymo
istaigose, nors, kaip pastebéta i§ atsakymu, pateikty Nr. 2, 3 lentelése, jie sutikty
mokytis vienoje klaséje su neigaliaisiais ir tiki, kad turintys lengvesng negalia,
gali iSmokti kaip ir sveikieji. Visa tai rodo, kad sveikieji visuomenés nariai dél
informacijos apie neigaliuosius stokos, nepatyrimo, kaip bendrauti, néra pakan-
kamai pasirengg nejgaliyjy integracijai.

V. Gudonis (1990), kalbédamas apie neigaliyju (aklyju) integracijos sunku-
mus, i$skiria svarbiausias juy priezastis. Tai neadekvatus visuomenés poziiiris i

142



nejgaliuosius bei paciy neigaliyjy pasyvumas. Neigaliyju siekima gyventi uzda-
ra gyvenimo biida, iniciatyvos stoka galima biity paaiskinti dabartinés visuome-
nés materialiniu skurdu — néra galimybiy apriipinti neigaliuosius specialiosio-
mis mokymo priemonémis, jranga, suteikti jiems mobilumo garantijas, néra spe-
cialisty su jais dirbti. Daug reiskia neigiamos moralinés kai kuriy visuomenés
nariy savybés — abejingumas, nejautrumas, atjautos nebuvimas.

Neigalaus vaiko socialinés integracijos problemos prasideda jau Seimoje,
kai patiems tévams bei kitiems Seimos nariams psichologiskai sunku pripazinti
vaiko negalia. Kalbédamas apie negalés suvokima, J. Ruskus (1997) teigia, kad
saves, kaip nejgalaus, suvokimas pasireiskia per sukrétima, bendraujant su ki-
tais, ir Sie sukrétimai vyksta dél neadekvataus visuomenés poziiirio | neigaluyji ir
jo gabumus bei dél paties neigaliojo asmens poziiirio i save.

Tyrimo pradzioje taikant pokalbio ir ankety metoda, buvo apklausti nejga-
liyju vaiky tévai, paaiskéjo ju nuomoné, viltys ir likesciai. Jie:

a) nesitikéjo, kad nejgalieji vaikai galés mokytis muzikos;
b) noréjo, kad vaikai nors pabiity Salia muzikuojanciy;

¢) noréjo, kad vaikai iSmokty groti;

d) noréjo, kad vaikai susirasty naujy draugu;

e) noréjo, kad sveikieji daugiau susipazinty su neigaliaisiais.

Apibendrinant pokalbiy su nejgaliaisiais ir ju tévais atsakymus, paaiskéjo,
kad nejgalieji muzikinio ugdymo klasése troksta démesio ir jautrumo, isreiksti
save ir isitvirtinti, igyti muzikiniy ziniy ir igidZiy, teigiamy tarpasmeniniy san-
tykiy, priklausyti kokiai nors grupei. Sveikuyjy ir nejgaliyjy vaiky bendri intere-
sai — akademinés zinios, socialinis augimas, psichologiniai asmenybés vysty-
mosi veiksniai jgalino garantuoti integracijos pagristuma.

Tyrime dalyvaujantys nejgalieji vaikai, turintys jvairy (CVP, nezymiai sutri-
kes intelektas, kalbos, klausos, regos, mokymosi ir pazinimo) sutrikimus ir ne-
vienody gabumy buvo parinkti pagal nattiraliai susiklos¢iusia situacija. Jie bu-
vo integruoti i 3 solfedzio moksleiviy grupes, pries tai supazindinus su tyrimu
moksleivius ir ju tévus.

Muzikinio (meninio) nejgaliyjy ugdymo specifika priklauso nuo sutrikimy
pobiidzio. Daugelis autoriy, kaip E. Chapple (1982), S. Kirkas, J. J. Gallagheris
(1962), K. M. Baylessas, M. E. Ramsey’us (1978), nagrinéjanciy $ias proble-
mas, pabrézia, kad reikia sudaryti optimalias salygas ugdymui ir svarbu parinkti
tinkamus metodus. S. D. Nocera (1979) nagrinéjo vaiky su skirtingomis negalé-
mis muzikinio ugdymo svarbiausius aspektus:

— sutrikusio intelekto vaikai sunkiau apibendrina ir samprotauja, jy atmintis
ir démesys silpni, todél mokomaja medziaga reikia konkretizuoti, iSdéstyti
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nedidelémis apimtimis, jtraukti kuo daugiau receptoriy, lavinti klausa ir
vaizduote, muziking veikla sieti su judesiu, daile, plésti socialinius igiidZius;

— vaiky su fizine negalia ugdymas paremtas motoriniy, erdvés suvokimo,
ritmo pojiicio, dainavimo, bendravimo igtidziy lavinimu; sutrikusios klau-
sos vaikams labai svarbu lavinti klausa garsiai pateikiant informacija bei
itvirtinant vizualinémis priemonémis, praktine veikla, grojimu. Létai be-
sivystancia vaiky kalba lavina dainavimas, o muziking veikla — judesiai;

— sutrikusio regéjimo vaikai labai komunikabiltis, mégsta zaisti zodinius
zaidimus, uzsiimti veikla, susieta su judesiu, turi gerai i§vystyta klausa,
atmint{. Muzikinis Brailio rastas yra labai sudétingas, todél aklieji pradi-
niame mokymo etape remiasi klausa ir taktiliniais jgidziais. Silpnare-
giai gali naudoti Svieciancias lenteles, rySkias diagramas, pieSinius;

— mokymosi ir pazinimo sutrikimus turintys vaikai sunkiai suvokia moko-
maja medziaga, ju mokymosi motyvacija silpna, igiidziai nei§vystyti. Mu-
zikiné veikla turi buti aiskios struktiiros, neperkrauta, pakartojama, jtrau-
kiant vis naujus receptorius — spalvas, judesi.

— emocijy ir elgesio sutrikimus turintiems vaikams reikia Zmogiskojo ben-
dravimo, pasitikéjimo jo galimybémis, tuo pa¢iu formuojant atsakomy-
bés uz savo poelgius jausma. Muzikiné veikla parenkama, siekiant supa-
zindinti vaika su savo krasto kultiira, moralinémis vertybémis. Pamokos
neperkrautos teorinémis uzduotimis, daugiau paremtos praktine veikla,
muzikavimu, improvizacija, euritmija.

Siuo metu alyje vykstant neigaliyjuy integracijai akivaizdu, kad gyvenimis-
kai natiiraliai klostosi tokia situacija, kai { bendro lavinimo mokyklas, papildo-
mo ugdymo jstaigas, biirelius ateina labai jvairaus iSsivystymo ir nevienodos
sveikatos moksleiviai. Trumpai apZvelgus meninio nejgaliyjy ugdymo proble-
mas, galima i$skirti svarbiausius bendrus muzikos mokymo aspektus, i kuriuos
turéty buti kreipiamas démesys, dirbant su jvairiq negaliq turinciais vaikais.

Kadangi negalia trikdo normaly asmenybés raidos vystymasi, ir neigalusis
vaikas atsilicka nuo sveiko vaiko raidos vystymosi, pirmiausia aktualu:
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* nustatyti vaiko protinj amziy;

« atskleisti muzikinius gabumus;

« i§rySkinti vaiko stipriasias ir silpnasias savybes;

« jvertinti fizines galimybes groti pasirinktu instrumentu;

* nustatyti socialiniy igidZiy lygi;

* numatyti pratyby lankymo pastovuma;

« ivertinti kity pedagogy, dirbanéiy su vaiku, psichology, mediky ir tévy
bendradarbiavimo galimybes.



Muzikinio nejgaliyjy ugdymo tikslas — atskleidZiant ir ugdant muzikinius
gabumus, orientuotis | neigaliyjy integracijos perspektyva, t. y. iSmokti gyventi
ir prisitaikyti su savo negalia sveikoje visuomenéje, isilieti i jos kultiirinj ir kas-
dieninj gyvenima, pazinti savo tautos kultiira, paproc€ius, tradicijas, stiprinti pa-
¢iy nejgaliyjy iniciatyva, kuri yra silpna dél neadekvataus saves vertinimo, plés-
ti ju socialiniy iglidziy sfera.

I$nagrinéjus muzikos mokymo vaiky su skirtingomis negaliomis ypatumus,
deréty iSskirti bendrus bruozus:

« formuojami konkretiis veiklos tikslai;

* pateikiamos aiSkios uzduotys;

* muzikos mokymas grindZiamas ritmo — muzikos pagrindo ir jos iStaky —
ugdymu;

* mokomoji medziaga pateikiama ir jtvirtinama nedidelémis porcijomis,
létesniu tempu;

* naudojami vaizdumo, teorijos ir praktikos rySio, prieinamumo prin-
cipai;

* suvokimui pagerinti, jtraukiami skirtingi receptoriai;

» mokomoji medziaga siejama su vaiko patirtimi ir jii§déstoma taikant prak-
tinius-operacinius bei kiirybinius metodus;

* tematiné medziaga atspindi tautos istorija, kultiira ir yra siejama su $iuo-
laikinio gyvenimo realybe;

* pateikiant akademiniy ziniy vystomi muzikiniai, socialiniai jgiidZiai, ple-
¢iamos savirai$kos galimybés, stiprinama saviverte;

» mokymo stilius turi Zaismingumo ir relaksacijos elementy.

Pagal Siuos apibendrinimus, remiantis prieinamos pasaulio $aliy literatiiros
teiginiais, Lietuvos $vietimo tautine koncepcija ir Bendraisiais standartais, Emilio
Zak-Dalkrozo (Sveicarija) ir Zoltano Kodajaus (Vengrija) muzikinio ugdymo
koncepcijomis, Lietuvos mokslininky Alberto Piliciausko, Albinos Katinienés
tyrinéjimais muzikos suvokimo, dainavimo, improvizavimo srityse bei pacios
autorés praktine veikla Alytaus muzikos mokyklos nejgaliyjy meninio ugdymo
CREDO klaséje, buvo parengta nejgaliyjy muzikinio (meninio) ugdymo indivi-
duali mokymo programa ir mokymo priemoné.

Jau XX a. pradZioje zymus $veicary pedagogas E. Zak-Dalkrozas atskleidé
muzikinio ugdymo sistemos netobuluma, pabréZzdamas pernelyg sausa mokymo
teoretizavima ir atotriiki tarp muzikos discipliny. Sickdamas holistinio muzikos
mokymo, emocionalumo, muzikalumo ir jautrumo, suvokiant muzika, jis sukii-
ré nauja muzikinio ugdymo sistema, paremta euritmika. Z. Rinkevicius savo
knygoje “Mokiniy muzikinis ugdymas™ [1993 m., p. 169], apzvelgdamas E. Zak-
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Dalkrozo sistema, raso: “Ritmo savoka jis suprato pla¢iau, kaip ritmo piesiniy,
akcenty ry$i su visais muzkos elementais, kiiriniy struktiira ir forma bei su ju
iSraiSkos pobtidziu”. Euritmikos metoda galima taikyti dirbant su jvairaus am-
ziaus ir galimybiy Zmonémis, nes ritmo mokomasi ne i$ knygy, jis yra susietas
su zmogaus fizine prigimtimi ir organizmo reakcija { muzika, jgalinancia spon-
taniskai improvizuoti ir skatinti judesiy aktyvuma. E. Zak-Dalkrozo knygose,
kaip “Ritmika, muzika ir aukléjimas” (1920 m.), straipsniuose “Euritmija ir ak-
lieji” (1930 m.), rinkinyje “Euritmika, menas ir aukl¢jimas” (sud. K. Koksas)
atskleidziamas ritmo elementy rySys su muzikos kiirinio faktiira, forma, nuotai-
ka. Daug démesio yra skiriama improvizacijai, kuri muzikos pedagogikos srity-
je Siuo metu néra populiari.

Pabrézdamas vaiko muzikalumo individualuma, E. Zak-Dalkrozas stengési
ugdyti kiekvieno vaiko asmenines savybes, Zadindamas jy dvasinj tobuléjima,
saviraiskos unikaluma. Jo nuomone, emocionalus muzikos kiirinio i§gyvenimas,
iSreikstas judesiu, yra klausos ir muzikalumo ugdymo pagrindas.

ISanalizavus meninio nejgaliyjy ugdymo ypatybes, galima padaryti iSvadas:

1. Sveikieji visuomenés nariai geriau pasirengs priimti nejgaliuosius, jeigu
pedagogas tinkamai organizuos ju bendra muziking ir $vietéjiska veikla;

2. Kadangi negalia trikdo normaly asmenybés vystymasi, menini ugdyma
aktualu organizuoti atsizvelgiant { vaiko protinio amziaus, fizines gali-
mybes ir meninius gebéjimus;

3. Atskleidziant ir ugdant muzikinius gabumus, orientuotis | nejgaliyjy in-
tegracijos perspektyva — nejgalusis turi iSmokti gyventi su savo negalia
visuomenéje, isitraukti i jos gyvenima, pazinti savo tautos kultiira ir pa-
procius, tradicijas, pramogas. Tai padeda stiprinti pac¢iy nejgaliyjy ini-
ciatyva, kuri yra silpna dél neadekvataus saves vertinimo ir plésti ju so-
cialiniy igtidziy sfera.
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Summary
Aldona Vilkeliené

THE ROLE OF MUSICAL EDUCATION OF DISABLED CHILDREN
TO THEIR SOCIAL INTEGRATION

Despite the changes in individualization of our educational system, there are
standart programs ands standart lessons. Humanistic educational principles en-
tering educational system, the increasing cultural needs, have formed assump-
tion that disabled children have a right to rise their life quality. The real problem
is that they couldn’t demonstrate their value for a long time and to rehabilitate in
the society. Musical education of disabled, focused to their adaptation, helps for
disabled not only to harmonize psychics. Society is learning to meet disabled, to
overcone the feeling of problematic communication. Possibilities of integration
aren’t analysed in the scientific literature in the conditions of independent
Lithuania, applying music as one of the ways wich could ensure integration of
disabled. Hypothetical idea is: disabled children would reveal themselves, ob-
tain psychological rehabilitation, connection with healthy children, attenting
classes of musical education. The healthy children would obtain possibility to
contact and to understand the problems of disabled. The object of the study is
the interaction between disabled and healthy children in the process of musical
activity. Musical education must be relatrd with ethnic and sociocultural con-
text. The author discribed teacher’s and children’s point of wiev to disabled. He
deals with main features of musical education of disabled and believes of their
parents. The author have came to conclusion, that the success of integration
such children depends on teacher’s qualification, repertoaire, musical and edu-
cational activity and initiative of disabled to live with their dissability in our
society.

Vilniaus pedagoginis universitetas, Muzikos katedra
[teikta 1999 gegeuZés mén.
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Alvyra Galkiené
NEGALIOS VAIKU UGDYMAS BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOJE

Sparciai vykstant Svietimo kaitos procesams Lietuvoje, vienu i§ svarbiausiy
reformos uzdaviniy tampa specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo pertvarka. “Jungti-
niy Tauty Organizacija pripazista neigalin¢iy vaiky ugdymo drauge su sveikai-
siais privalumus. Lygiy Galimybiy Zmonéms Su Negalia deklaracijoje, Vaiko Teisiy
konvencijoje bei UNESCO konferencijos, ivykusios Salamankoje 1994 m., teks-
tuose ji aiSkiai pasisako uz integruota mokyma” [3]. Vykdant Lietuvos §vietimo
reforma atsizvelgiama i $ias nuostatas. Vis dazniau akcentuojama skirtingy gebé-
jimy vaiky buvimo ir veikimo kartu idéja, bet | klausima, kaip tai realizuoti prak-
tiskai, dar reikia atsakyti. Lietuvoje néra moksliniais tyrinéjimais pagristos Lietu-
voje patirties, atlickami pavieniai praktiniai bandymai, neretai iSkreipiama pati
integruoto nejgaliyjy ugdymo bendrojo lavinimo mokyklose samprata.

Sio straipsnio tikslas — nuodugniau paanalizuoti integruota nejgaliujy ugdy-
ma bendrojo lavinimo mokyklose kaip viena i$ Lietuvos specialiojo ugdymo
reformos krypciy.

UZdaviniai:

1) iSnagrinéti juriding bazg, suformuota per desSimtj Svietimo reformos me-
ty, reglamentuojanéia specialyji ugdyma;

2) aptarti pedagogu ir tévy nuostatas nejgaliyjy integracijos atzvilgiu;

3) aprasyti integruotos mokyklos, kurioje mokomi negalés vaikai, struktiira
ir svarbiausius ugdymo organizavimo aspektus.

Metodai: juridiniy dokumenty, apklausos rezultaty analizé bei mokyklos
modelio apraSymas.

Specialiojo ugdymo kaitos Lietuvoje prielaidos

Svietimo poky¢iai — tai nuolatinis, nenutriikstamas, neatsiejamas nuo paties
Svietimo reiskinys, nulemtas visuomenés poreikiy, jos nuostaty ir vertybiniy
orientacijy. Lietuvoje §vietimo pertvarkos pradzia laikytina 1989 m. pabaiga,
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kai buvo sukurta tautinés mokyklos koncepcija. Cia iskeliamos peréjimo nuo
ideologizuoto, visoms Sajungos mokykloms privalomo ugdymo turinio prie tau-
tinio identiteto raiskos idéjos.

Nuosekliai Lietuvos §vietimo reformos ugdymo kryptis nubrézia 1993 m. pa-
rengtos “Lietuvos §vietimo reformos gairés”. Sios §vietimo sistemos pertvarkos
pagrinda sudaro humanistinés pedagogikos bei psichologijos nuostatos. Viena i$
idéju—ugdymo diferencijavimas. “Sios idéjos igyvendinimas padeda siekti vieno
reik§mingiausiy humanistinés, demokratinés pedagogikos tiksly — kurti lankscia,
asmenybés skirtumus, nevienodus moksleiviy polinkius, gabumus, interesus, <...>
atitinkanéia §vietimo istaigy sistema” (Z. Jackiinas) [2]. “Pedagoginés minties ir
nuostaty vaiko gebéjimy ir galiy skirtingumo atzvilgiu bei visuomenés keliami
uzdaviniai $vietimui turi didelés reikSmés specialiojo ugdymo organizavimui. Ta-
Ciau, kita vertus, ugdymas, teikiamas specialiyjy poreikiy vaikams, daznai buvo
praktinio mokymo, mokykly organizavimo ir didaktinés metodologijos atramos
taskas. Maza to, dar bendriau imant, reikéty pripazinti ir tai, kad dauguma skirtin-
gu mokymo sistemy poky¢iy ir naujoviy salygojo paskatos, apmastymai ir pasiii-
lymai, gim¢ specialiojo ugdymo baruose” (A. Marchesi) [8]. Taigi suprantama,
kad specialiojo ugdymo reforma yra neatsiejama visos Svietimo reformos dalis,
tiesiogiai palie€ianti ir sveikuosius mokinius. Svarbiausios specialiojo ugdymo
kaitos prielaidos — aiskiai suformuluota mokyklos humanizavimo kryptis, prasi-
déjes pedagogy ir tévy judéjimas ir besikeiéianti juridiné reglamentacija.
Nejgaliyjy integracijos Lietuvoje juridinés prielaidos

Viena i§ svarbiausiy sékmingo kaitos vyksmo salygy — tinkamai sutvarkyta,
atitinkanti valstybés ir jos pilieCiy interesus juridiné bazé, reglamentuojanti es-
minius §vietimo principus ir jy igyvendinimo tvarka.

1924 m. Zenevos vaiko teisiy deklaracijoje ir specializuoty jstaigu bei tarp-
tautiniy organizacijy, svarstanciy vaiky gerovés klausimus, istatuose deklaruoja-
ma, kad vaikai, atsizvelgiant { protinj ir fizini jy nesubrendima, turi turéti ypatinga
apsauga ir prieziiira. Vadovaudamasi tokia nuostata, 1959 m. Generaliné Asambléja
paskelbé Vaiko Teisiy deklaracija, o 1989 m. lapkri¢io ménesi Jungtiniy Tauty
Asambléja priémé Vaiko Teisiy Konvencija, kuria ratifikavusiy Saliy skaicius sie-
kia daugiau nei 180 [7]. Lietuva 1993 m. tapo Europos Tarybos nare, 0 1995 m.,
vadovaudamasi Lietuvos Respublikos Konstitucijos 138-uoju straipsniu, ratifika-
vo Jungtiniy Tauty Vaiko Teisiy Konvencija. Remiantis pagrindinémis §io doku-
mento nuostatomis yra rengiami Lietuvos istatymai, reglamentuojantys vaiky tei-
ses ir pareigas. Nejgalintys vaikai naudojasi tomis paciomis teisémis kaip visi,
taciau dél savo negalios jie susilaukia i$skirtinio démesio. Vaiko Teisiy Konven-
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cijos 23—asis straipsnyje kalbama apie tai, kad “psichiskai ir fiziskai nepilnavertis

vaikas turi gyventi pilnavertj gyvenima”. Jis, kaip visi kiti vaikai, turi teisg “gauti

isilavinima, profesinj parengima, <...> ypatinga globa ir ripinimasi” [12].
Pagrindines vaiky, turinéiy negalias, teises reglamentuoja Lietuvos Respub-

likos istatymai:

Pagrindinés teisés

Teises reglamentuojantys
istatymai

[statymo data, numeris,
paskutinio pakeitimo data

1. Gyventi savo Seimoje

Invalidy socialinés

integracijos {statymas [6].

Vaiko teisiy apsaugos
pagrindy jstatymas [10].

1991 11 28 Nr. 1-2044
1998 10 22 Nr. VII-904

199603 14 Nr. I-1234

2. Jgyti iSsilavinima

3. Igyti profesija

4. Mokytis pagal savo
sugebéjimus

5. Gauti reikiama globa,
profesionalia pagalba,
kompensacines priemones

Invalidy socialinés
integracijos jstatymas

Vaiko teisiy apsaugos
pagrindy statymas

Svietimo istatymas [15].

1991 11 28 Nr. 1-2044
1998 10 22 Nr. VII-904

1996 03 14 Nr. I-1234

1991 06 25 Nr. I-1489

1998 07 02 Nr. VIII-854
Psichikos sveikatos 1995 06 06 Nr. 1-924
priezitiros jstatymas [14].

Specialiojo ugdymo 1998 12 15 Nr. VIII-969

istatymas [17].

Viena i§ svarbiausiy teisiy — prigimtiné vaiko teisé — gyventi savo Seimoje,
jausti tévy globa, augti gimtoje aplinkoje, kuri padeda ji ugdyti kaip saugy ir
laisva pilieti. Nerealizavus §ios, jau palyginti seniai istatymais reglamentuoja-
mos vaiko teisés, visos kitos teisés, tokios kaip teisé i moksla, { profesini issila-
vinima, tampa dviprasmiskomis. Tam, kad negalios vaikai galéty lankyti mo-
kykla gyvendami namuose, kickviena mokykla turi biiti pasirengusi priimti mo-
kytis jos apylinkése gyvenancius nejgaliuosius.

Norétysi i§samiau paanalizuoti Specialiojo ugdymo istatyma, nes tai — pa-
grindinis dokumentas, reglamentuojantis specialiojo ugdymo organizavima:
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“Svietimo reformy istorija parodé, kad poky&iai nuleisti is virsaus néra veiks-
mingi. <...> Kita vertus, is apacios inicijuojami projektai taip pat Zlunga, jei ju
nepalaiko aukstesnés §vietimo grandys”. R. Zelvys, remdamasis C. Birzea, tei-
gia, kad esant iniciatyvai is apacios, o reformai vykstant i§ virsaus galima ir
tokia strategija, kai “naujas istatymas atsiranda kaip $vietimo reformos kulmi-
nacija. Tai pokycCiy, kurie vyksta arba jau jvyko, apibendrinimas ir formalus
iteisinimas” [9]. Kadangi daugelis reglamentuojamy nuostaty yra realizuoja-
mos mokyklose, tai manoma, kad specialiojo ugdymo jstatymas paspartins spe-
cialiojo ugdymo kaitos vyksma.

SPECIALIOJO UGDYMO jstatyme aptariamos savokos

Visiska integracija — specialiyjy poreikiy asmeny ugdymas bendrojo ugdy-
mo istaigos bendrojoje klas¢je, grupéje.

Daliné integracija — specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo derinimas ben-
drojo ugdymo istaigos bendrojoje ir specialiojoje klasése, grupése; specialiyju
poreikiy asmeny ugdymas bendrojo ugdymo istaigos specialiojoje klaséje, gru-
péje; specialiyjy poreikiy asmeny ugdymas derinant jy ugdymo procesa specia-
liojo ugdymo ir bendrojo ugdymo istaigose.

Kalbant apie mokymo lygio pritaikyma, atsizvelgiant i individualias mokinio
galias, vartojami terminai modifikuota, adaptuota, specialioji, individualioji moky-
mo programa, taciau nieko nekalbama apie mokymo turinio pritaikyma, atsizvel-
giant | ribotas nejgalin¢io mokinio galimybes ir palankiausias rengimosi savarankis-
kam gyvenimui salygas, kaip viena i$ svarbiausiy ugdymo individualizavimo salygu.

ReikSmingi specialiojo ugdymo principai:

Lygiy galimybiy — specialiyjy poreikiy asmenims sudaromos vienodos ug-
dymo ir ugdymosi salygos kaip ir kitiems vietos bendruomenés nariams;

Integracijos — specialiyjy poreikiy asmeny ugdymasis ir ugdymas kartu su
kitais vietos bendruomenés nariais ir lygiateisis dalyvavimas jos gyvenime.

Decentralizacija — Seimos, visuomenés bei vietos savivaldos institucijy da-
lyvavimas ugdant specialiyjy poreikiy asmenis.

Visuotinumas — visy specialiyjy poreikiy asmeny ugdymas.

Istatyme nurodomi specialiojo ugdymo uzdaviniai:

1) padéti specialiyjy poreikiy asmeniui suvokti bendrasias zmogaus verty-
bes ir puoseléti dora, kaip biiting demokratinés gyvensenos pagrinda;
2) rengti specialiyjy poreikiy asmenis savarankiSkam gyvenimui vietos ben-

druomenéje;
3) teikti kvalifikuota specialiaja pedagoging, psichologing pagalba specia-
ligjy poreikiy asmenims;
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4) uztikrinti lygias teises specialiyjy poreikiy asmenims igyti pradini, pa-
grindinj, vidurini i§silavinima, profesija;

5) pripazistant specialiyjy poreikiy vaiky ir suaugusiyju gebéjimus ir ga-
lias, sudaryti tgstinio ugdymosi galimybes;

6) sudaryti salygas specialiyjy poreikiy asmenims integruotai ugdytis ben-
drojo ugdymo istaigose.

Lietuva, kaip ir daugelis pasaulio valstybiy, pasirengusi pripazinti prigimti-
n¢ Zmogaus su negalia teis¢ i pilnaverti gyvenima, suteikianéig galimybe tar-
nauti visuomenei ir prasmingai egzistuoti joje.

Kyla klausimas, ar labai daug pastangy reikalauja integruotas mokymas?
UNESCO Zurnale “The journey to inklusive schools” rasoma, kad “tradicinis
specialusis mokymas specialiosiose mokyklose ir centruose yra labai brangus,
kai tuo tarpu turtingy — labai nedaug. Apie 80% pasaulio neigaliyju gyvena
besivystanciose Salyse. Tyrimai rodo, kad didzioji ju dauguma negauna tinka-
mo ugdymo <...>. Maziau nei 2% visy vaiky su negaliomis yra apriipinti viso-
keriopa specialiaja pagalba. Taigi nerealu tikétis, kad visy vaiky poreikiai galé-
ty bati patenkinti specialiyjy mokykly kainomis” [11].

Jungtiniy Tauty $vietimo, mokslo ir kultiiros organizacija apie specialiyjy
poreikiy mokiniy ugdyma sako : “Mes tikime ir skelbiame, kad <...> bendrojo
lavinimo mokyklos, besiorientuojancios i visis$ka nejgaliyjy integracija, yra pa-
¢ios efektyviausios kovojant su diskriminuojanciu pozitiriu, kuriant atvira ben-
druomeng, statant integruojanéia visuomeng ir siekiant i$silavinimo visiems.
<...>Mes kvieCiame ir raginame vyriausybes jstatymais paremti integruota ug-
dyma, priimantj visus vaikus i bendrasias mokyklas” [11].

Pedagogy pasirengimas vaiky, turinciy negales, integracijai j
bendrojo lavinimo mokyklas

Lietuvoje judéjimas, skatinantis integruota negalés vaiky mokyma, prasidéjes
pavieniy praktiky iniciatyva, atsizvelgiant i tévy ir vaiky poreiki, tampa labiau
organizuotas. Taciau reikia apsispresti, kokios ugdymo formos mums priimtinos,
kaip patogiausia organizuoti ji miisy salygomis? [ §i klausima galéty atsakyti zmo-
nés, gerai pazistantys specialiyjy poreikiy vaikus, zinantys juy galimybes. 1998 m.
gruodzio ménesi, konferencijos integruoto ugdymo klausimais metu, buvo atlikta
nedidelé pedagoguy ir tévy, besiripinanciy vaiky su negalémis ugdymu, apklausa.

Tyrimo tikslas — nustatyti:

1. Kokia ugdymo forma pedagogai laiko priimtiniausia ugdant vaikus su
negalia?
2. Kuo vertinga neigaliyjy integracija i visuomeng?
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3. Kokios klifitys trukdo nejgaliyju integracijai plisti Lietuvoje?
Apklausoje dalyvavo 38 respondentai i§ 11 Lietuvos miesty ir 4 rajony mo-
kyklu.

Atstovaujamos jstaigos Specialistai

74%

50%

34%

14%

5% 5%
B

- Integruotos istaigos - Specialieji pedagogai
- Specialiosios jstaigos - Mokytojai

- Pedagoginés-psichologinés tarnybos :l Tévai

:l Bendrojo lavinimo mokyklos :l Istaigy vadovai
|:| Svietimo skyriai

Didziausia apklaustyju dali sudaré pedagogai, dirbantys integruotose mo-
kyklose (74 proc.) ir specialiosiose jstaigose (14 proc.), mazesnioji dais
(8 proc.) dirba pedagoginése-psichologinése tarnybose, po 5 proc. apklaus-
tyjy — bendrojo lavinimo mokyklose ir §vietimo skyriuose. Dalis Zmoniy

8% 8%
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atstovavo dviems jstaigoms, pvz., bendrojo lavinimo ir specialiajai mokyk-
lai, todél negalima labai tiksliai apibrézti respondenty pasiskirstymo pagal
darbo vietas.

Didziausia apklaustuju dalj sudaré specialieji pedagogai, logopedai, surdo-
pedagogai, pavadinti specialiaisiais pedagogais (50 proc.), dirbantys jvairiose
ugdymo istaigose. Kiek mazesng apklaustyju dali sudaré mokytojai, dirbantys
bendro lavinimo integruotose mokyklose. Mokykly ir pedagoginiuy-psichologi-
niy tarnyby vadovai sudaré 8 proc. apklaustyju, tévai, auginantys sunkias nega-
les turinéius vaikus, sudaré taip pat 8 proc. apklaustyjy.

Pasidoméjome, koki pedagoginio darbo staza turéjo zmonés, dalyvave ap-
klausoje. Atsakymai buvo tokie:

¢ 0-5 metai — 31,5%

* 6-15 mety —28,8%

¢ 16-35 metai — 31,2 %

* Daugiau nei 35 metai — 7,8%

Apklaustyjy dauguma buvo palyginti jauni zmonés, kuriy darbo stazas Svie-
timo sistemoje — iki penkeriy mety (31,5 proc.). DidZiausia darbo staza turéje
apklaustieji sudaré 7,8 proc. visy apklaustyju.

Idomu buvo suzinoti, kokioje aplinkoje respondentai bendrauja su negalés
vaikais. Atsakymai buvo tokie:

82% mokykloje

50% klaséje

29% kaimynystéje

11% turi gimines
8% namuose

Pasirodo, visi apklaustieji turi artima rysi su negalés vaikais, gerai juos pa-
Zista, zino ju poreikius ir galimybes. Dauguma juos sutinka mokykloje (82 proc.)
arba klaséje (50 proc.), nemazos dalies apklaustyju (19 proc.) Seimoje arba gi-
mingje yra nejgalinCiy vaiky, o 29 proc. apklaustyjy teigé, kad turi kaimynus,
auginancius specialiyjy poreikiy vaikus.

Svarbiausias tyrimo tikslas buvo i$siaiskinti, kokia kryptimi specialiojo ug-
dymo reforma Lietuvoje turéty vykti: integruojant neigaliuosius | bendrojo lavi-
nimo mokyklas ar palickant juos atskirose specialiosiose ugdymo istaigose?

Atsakymas buvo vienareik$mis:

* “Integracija neabejotinai reikalinga”, — atsaké 100% respondenty.

N¢é vienas i$ apklaustyjy neatsaké: “Integracija zalinga arba pavojinga”.
5,2 proc. pabrézé, kad bendrojo lavinimo mokykloje turi biiti sudarytos tinka-
mos salygos nejgaliesiems mokytis.
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Kokia negalg turintys vaikai galéty biiti integruojami | bendrojo lavinimo
mokyklas?

Palankiausia apklaustyjy nuomoné — apie fizing negalg turin¢ius mokinius
(92,1 proc. atsakymy).

Apie proto ir kompleksing negalg turinCiy vaiky integracija nuomonés buvo
beveik vienodos (61 proc. ir 66 proc.).

Respondentai buvo paprasyti atsakyti, kuo vertinga integracija. Atsakymai
buvo tokie:

Sudarytos salygos nejgaliesiems gyventi §eimose 82 proc.
Ankstyva neijgaliyjy socialiné adaptacija 78 proc.
Daugiau galimybiy sveikiesiems pazinti gyvenimo realybe 78 proc.
Sudarytos salygos dvasinei vaiky asmenybés brandai 76 proc.
Lésy taupymas 13 proc.

Svarbiausia integracijos vertybé —negalés vaiky galimybé gyventi savo tévy
namuose. Tai natiiralu, nes svarbiausia ir prigimtiné vaiko teisé — jaustis saugiu
motinos ir tévo globoje tol, kol pajégs savo gyvenima tvarkyti savarankiskai. Ir
neigaliy, ir sveiky vaiky gyvenimo pazinimas, respondenty nuomone, ir svei-
kiems, ir neigaliems vaikams, vertingas nes bendrazmogiskasis rySys nei§ven-
giamas visa gyvenima. Tik gerai pazistant vieniems kitus, galima uzmegzti tvir-
ta ir kokybiska rysi.

Kas trukdo integracijai plisti Lietuvoje?

Atsakant { §j klausima, buvo nurodytos keturios svarbiausios kliti¢iy grupés:

2. Lésy stoka

2. Specialisty

baze (50%)

Finansiniai Pedagoginés | Juridiniai Visuomenés

sunkumai problemos aspektai nepasirengimas

1. Nepritaikyta | 1. Pedagoguy | Nepakankamai | 1. Pedagoginés visuomenés nerangumas
mokymo baz¢ | kompetencijos | sutvarkyta (34%)

(78%) stoka (61%) istatymy 2. Negalés vaiky tevy baime (26%)

3. Galima sveiky vaiky agresija (16%)

(76%) stoka (55%) 4. Isankstinis sveikyjy vaiky tévy
nusistatymas (8%)

5. Svietimo vadovy inertiskumas (5%)

Pirmasias tris kliti¢iy grupes sudaro valstybés istatymuy leidybos ir jy vykdy-
mo priezitros organy bei mokslo reguliuojamos sferos. Ketvirtajai grupei pri-
klausanciy kliti¢iy iveikimo galimybé priklauso nuo mokykly, ziniasklaidos, kul-
tiiros darbuotojy kompetencijos.

155



ISvados

1. Nejgaliyjy integracijai visiskai pasirengusi ta visuomenés dalis, kuri ge-
rai pazjsta specialiyjy poreikiy vaikus, Zino ju galimybes ir sunkumus.

2. Svarbiausios priezastys, trukdancios integruota mokyma plétoti: nesu-
tvarkyta mokymo bazé, pedagoguy nekompetentingumas, menka juridi-
nio reglamentavimo kokybé, visuomené dar nepasirengusi priimti zmo-
niy su negale i savo benruomeng.

Nors 8ios apklausos i§vados néra labai patikimos dél mazos imties, taciau jas
patvirtina R. Adomaitienés ir L. Samsonienés atlikto “Pedagogu poziiirio | neigaliy-
ju vaiky integracija bendrojo lavinimo mokyklose” tyrimo i§vados, pagristos tvir-
tais koreliacijos rySiais [4]. Jos teigia, kad “neapriipinus mokytojy atitinkamomis
mokymo priemonémis, nesudarius salygu pedagogy kvalifikacijos kélimui<...>be
nacionalinés programos nebus sékmingai vykdoma integracija i miisy visuomeng”.

Vilniuje, remiantis Minesotos integruotos mokyklos praktine patirtimi bei
kai kuriomis Minesotos universiteto Mineapolyje, Temple universiteto Filadel-
fijoje ir “Illinojaus” universiteto Cikagoje tyrimy i§vadomis, jkurta mokykla,
kurioje integruotai mokomi mokiniai su jvairiomis negalémis [1; 13]. [ klausi-
ma, ar tos mokyklos patirtis galéty bati modeliu, tinkanc¢iu Lietuvai, turéty bati
atsakyta remiantis moksliniu tyrimu.

Integruotos Vilniaus “Versmés” mokyklos struktiira

Vilniaus “Versmés” viduriné mokykla isikairé 1993 m. rudeni, pasitelkus asmeni-
n¢ mokytojy ir tévy iniciatyva. Pagrindinis ir svarbiausias jos atsiradimo tikslas, Lietu-
vai tapus laisva, — prisidéti prie jos Zmoniy iSlaisvinimo nuo nepasitikéjimo, baimés ir
nevilties. Katalikiska mokykla, ugdyma grisdama pasitikéjimo, evangelijy skleidzia-
momis vertybémis, { mokykla sukvieté 70 proc. sveiky ir 30 proc. nejgaliy mokiniy.
Siais mokslo metais mokykloje mokosi per 200 mokiniv. 60 i$ ju turi sunkias fizines ir
intelekto negales. Todél derinama dvejopa integracija: visiska ir daliné. Mokiniai,
turintys fizines negales, ribota arba nezymiai sutrikusi intelekta, integruojami i ben-
drasias klases drauge su sveikaisiais. | $ig grupe patenka mokiniai, turintys:

— klausos sutrikimy (neprigirdintys),

— regéjimo sutrikimy (silpnaregiai),

— enkoprezg (iSmaty nelaikymas),

— emocijy ir elgesio sutrikimy,

— fiziniy ir judéjimo sutrikimy (nuo bendrosios motorikos iki ivairaus laips-
nio lokomocijy sutrikimo),

— ribota ir nezZymiai sutrikusi intelekta.
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Daliné integracija taikoma vidutinj intelekto sutrikima turintiems mokiniams.
Tai mokiniai, turintys dauno, autizmo sindromus ar kitas proto negalias. Kuri
integravimo forma labiausiai tinka mokiniui, sprendZia specialaus ugdymo ko-
misija, kuria sudaro: specialusis pedagogas, logopedas, psichologas, mokantis
mokinj, ir mokyklos vadovas.

Specialaus ugdymo komisijos funkcijos

Si komisija mokykloje atlieka nejgalinéiyjy jvertinimo ir specialiosios pa-
galbos koordinavimo darba. Mokinius, turin¢ius mokymosi negaliy, tiria spe-
cialistai. Specialaus ugdymo komisija ivertina tyrimo rezultatus ir daro galuting
iSvada apie tai, kaip reikty individualizuoti mokymo programa, ar mokinys gali
biiti mokomas pagal bendraji mokymo plana; jei ne, tai kaip ji reikty pakeisti,
atsizvelgiant | konkrety mokini, kokios korekcinés pagalbos reikés. Specialaus
ugdymo komisija savo iSvadas aptaria su mokinio tévais ar glob¢jais bei toliau
stebi ir vertina individualizuoty programy vykdyma.

Specialiosios pagalbos nejgaliesiems organizavimas

Specialioji pagalba teikiama jvairiomis formomis, laikantis principo: “Ne-
igalieji turi bliti maziausiai varzancioje aplinkoje ir turéti palankiausias moky-
mo galimybes”.

I. Visiems mokiniams, turintiems psichomotoriniy funkcijy sutrikimy, tei-
kiama korekciné pagalba. Sia pagalba teikia specialistai, sickdami kiek jmano-
ma pasalinti sutrikimus, iSmokyti vaikus nekreipti démesio i juos arba susitai-
kyti ir gyventi su negalia: specialusis pedagogas dirba su ribota, sutrikusj inte-
lekta arba specifinius pazinimo proceso sutrikimus turinciais vaikais; logope-
das — su sutrikusios kalbos ir komunikacijos mokiniais; psichologas — su emoci-
ju ir elgesio sutrikimy turinciais vaikais. Visi §ie specialistai konsultuoja tévus
ir mokytojus. Mokytojas konsultantas padeda riboto intelekto ar specifiniy mo-
kymosi sunkumy turintiems pagrindinés mokyklos mokiniams per atskiry, pa-
grindiniy dalyky pamokas; mokytojo asistentas fiziskai padeda dalyvauti pa-
mokoje visiems dél fizinés ar proto negalios nesugebantiems to padaryti moki-
niams; gydomosios gimnastikos mokytojas fizing negalg turintiems mokiniams
teikia korekcing pagalba bei organizuoja adaptavima prie aplinkos; gydytojas
neuropatalogas konsultuoja visus neigaliuosius vaikus.

II. Mokiniy, integruoty i bendrojo lavinimo mokyklos klases, mokymas or-
ganizuojamas jvairiais biidais ir formomis. Kiekvienoje klaséje drauge su mo-
kytoju dirba pedagogo padéjéjas. Jo pareiga — padéti mokytojui paruosti moko-
maja medziaga, mokiniui judéti mokyklos patalpose ir teritorijoje, dalyvauti
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pamokoje. Pedagogo padéjéjas drauge su specialiuoju pedagogu, logopedu, mo-
kytoju konsultantu sudaro mobilia pagalbos komanda, kuri jvairiomis formo-
mis teikia mokomaja pagalba. Mokytojams ir specialistams susitarus, mokiniui
pamokos metu gali padéti: padéjéjas ir mokytojas; mokytojas konsultantas ir
mokytojas; gabesni mokiniai ir mokytojas; mokinys taip pat gali biiti paliktas
savarankiskai dalyvauti pamokoje, neteikiant jam jokios pagalbos, kad nebiity
uzgoztas mokinio savarankiskumas ir jis nebiity pratinamas laukti pagalbos ta-
da, kai ji néra biitina. Galimas specialiyju poreikiy mokiniy judéjimas i specia-
listy kabinetus ar kitas patalpas, sickiant geriausiy ugdymo organizavimo for-
muy. Specialiyjy poreikiy mokiniai per tam tikry dalyky pamokas iSeina i§ savo
klasés ir eina | “Saltinio* klase, kurioje drauge su specialiuoju pedagogu moko-
si matematikos ir lietuviy kalbos; po to eina i kabineta, skirta individualiam
darbui, kai atlickant uzduotj reikia papildomo aiskinimo arba kai §i uzduotis
trikdo visos klasés rimti. Mokiniams, turintiems akademinj atsilikima, tikslinga
tam tikro dalyko mokytis Zemesnéje klaséje, kurios programa atitinka jo gebéji-
mus. [ tokig klas¢ mokinys prie§ pamoka (dazniausiai matematikos ar gimtosios
kalbos) ateina lydimas pedagogo padéjéjo arba savarankiskai. Visy kity dalyky
jis mokosi savo klaséje, kartu su bendraamziais.
Mobiliosios pagalbos organizavima iliustruoja §i schema:

A A A A
Pedagogo Mokytojas Specialusis Gabesni
padéjéjas konsultantas pedagogas mokiniai

+ Mokytojas + + Mokytojas + + Mokytojas + + Mokytojas +

A 4 Y

Vienos klasés mokiniai,
turintys mokymosi negales

N

. Zemesné klasé,
Saltinio” Kabinetas atitinkanti
»»a tinio individualiam T .
klasé . individualizuotos
darbui .
programos lygi
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Ugdymo turinio pritaikymas prie individualiy mokiniy galiy

ir poreikiy

Ugdymo turinys individualizuojamas taip, kad orientuojantis | bendruosius
ugdymo tikslus ir siekiant iSsilavinimo standarty, mokiniai gauty ju galias ati-
tinkanciy ziniy bei turéty tinkamas salygas asmeniniy gebéjimy plétotei.

Atskirais atvejais, kai mokinys dél negalios negali dalyvauti klaséje vyks-
tanCiose pamokose, yra sudaromi individualizuoti mokymo planai, atsizvelgiant
1 konkretaus mokinio poreikius. Tai daroma jvairiais budais :

1. Vieni mokomieji dalykai pakeiciami kitais atsizvelgiant i poreiki, nu-
lemta negalios, pvz., sunkiai valdan¢iam rankas mokiniui ranky darby
pamokos kei¢iamos kompiuteriniu lavinimu arba lingvistiniy sutrikimy
turintiems mokiniams antroji uzsienio kalba kei¢iama gimtosios kalbos
pamokomis. Tikslinga kai kurias pamokas pakeisti korekcinémis, kad
$iy mokiniy tvarkarastis netapty pernelyg “istgstas” (fizinio lavinimo pa-
mokos kei¢iamos gydomaja gimnastika ir pan.).

. Sutrikusio intelekto mokiniams kartais tikslinga pritaikyti specialiosios
mokyklos mokymo plana, programas ir vadovélius.

. Tre¢iasis mokymo plano pritaikymo biidas — mokomuosius dalykus keisti
papildomo ugdymo dalykais, jei Sie atitinka mokinio socializacijos ar
profesinio orientavimo tiksla. Pvz., vyresniy klasiy riboto ar lengvai su-
trikusio intelekto mokiniai vietoj chemijos, fizikos pamoky turi buities
darby, staliaus, keramikos ar kurio kito amato pamokas.

Mokymo plano
pritaikymo buidai
A
) . Mokymo plany, Platus papildomo
Vieny mokomuyjy parengty atskiroms ugdymo dalyky
dalylfq Pakeltlmas neigaliyjy grupéms, spektras, leidZiantis
kitais pagal pritaikymas bendrojo atsiskleisti
poreiki, salygota lavinimo klasése asmeninéms
negalés mokomiems i i
mokiniams ugdytiniy galioms
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Mokymo lygio pritaikymas prie akademiniy mokiniy galiy

Mokomuyjy programy lygis turi atitikti kiekvieno mokinio realias galimybes
ir poreikius. Siekiant realizuoti $i uzdavini, ypac¢ gabiems mokiniams yra ren-
giamos sustiprintos dalyko programos, specifinius pazinimo sutrikimus arba ri-
botg intelekta turintiems — modifikuotos, adaptuotos nedideli intelekto sutriki-
ma turintiems mokiniams — specialiosios atskiry dalyky, vidutinj intelekto sutri-
kima turintiems mokiniams — individualiosios programos.

1) Rengiant modifikuota programa, mokymosi negalé apeinama arba suma-
zinama, eliminuojant ja sukeliancia priezasti, pvz., erdvinés orientacijos sutri-
kimus turin¢ius mokinius atleidus nuo braizymo uzduociy, létos orientacijos
mokiniams sumazinus uzduociy kieki, girdimojo suvokimo problemy turintiems —
paruosus daugiau vaizdinés medziagos ir t. t. Mokiniams, nepajégiantiems iseiti
mokomuyjy dalyky programu, ju turinys pakeic¢iamas taip, kad atitikty bendryju
programy minimalius reikalavimus ir biity prieinamas konkre¢iam mokiniui.

2) Rengiant adaptuota programa, kaip ir modifikuota programa, sickiama elimi-
nuoti negal¢ sukeliancig prieZasti ir programos turini pritaikyti prie mokinio intelek-
tualiniy galiy. Siuo atveju gali biiti nenagrinéjamos atskiros dalyko temos arba nu-
osekliai déstomas dalyko, kurio programa adaptuojama Zemesnés klasés kursas.
Adaptuotos programos turinys nebeatitinka bendrojo lavinimo programos turinio.

3) Siekiant geresnés neigaliyjy socialinés adaptacijos, mokiniams siiilomos
papildomojo ugdymo programos, orientuojantis i galima savarankisko gyveni-
mo vizija. Taipogi rengiamos programos psichofizinéms funkcijoms koreguoti.

4) Vidutiniskai sutrikusio intelekto vaikams rengiamos individualiosios pro-
gramos, kuriy turinys ir lygis atitinka kiekvieno mokinio realias galias ir poreikius
individualiai. Siy programy tikslas — formuoti savarankisko gyvenimo jgiidZius.

Mokymosi negales
arba intelekto
sutrikimg turintys
vaikai
/ A 4
Specialiosios,
Modifikuotos Adaptuotos idividualiosios,
dalyky dalyky papildomo ugdymo
programos programos arba korekcinés
programos
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I bendrojo lavinimo klases integravus nejgaliné¢ius mokinius, biitina taikyti
aktyviuosius bei diferencijuoto mokymo metodus, kurie leidzia bendradarbiau-
ti jvairiy akademiniy gebéjimy mokiniams. Taip pat gali buti dirbama individu-
aliai, atsizvelgiant { asmenines galimybes, laiku teikiant mokiniui reikiama pa-
galba. Pedagoginé ugdytoju ir ugdytiniy saveika pagrista sé¢kmés akcentavimo,
pasitikéjimo, asmens sureikSminimo principais.

Mokyklos bendruomenés ypatumai

I bendrojo lavinimo mokykla integravus neigaliuosius, biitina rapintis tar-
pasmeniniais santykiais bendruomenéje. Dauguma mokiniy neigaliuosius su-
tinka pirmaji karta, todél natiiralu, kad jie varzosi prieiti, uzkalbinti, atkreipti
démesi, nes nezino, kaip deréty bendrauti. Ne vienas baiminasi keistos juy is-
vaizdos, nezino, ko galima tikétis ir laukti. Pedagogy uzdavinys — nedelsiant
paaiskinti skirtingumo priezasti, esmg ir pasekmes. Kuo natiiraliau tai padaro-
ma, tuo labiau suprantamas tampa neigaliyjy pasaulis. Paprastai sveiki vaikai
lengvai priima skirtybes, prisitaiko prie nejgaliyjy poreikiy, sugalvoja abiems
puséms prieinamus zaidimus, imasi globéjy vaidmens. Neijgalieji taip pat turi
savo poreikius. Jie nori biiti pripazinti lygiaverciais asmenimis, turéti tas pacias
teises ir tas pacias pareigas bendruomenéje. Juos varzo perdéta globa, zeidzia
uZuojauta. Jie nori jaustis savarankiskomis ir laisvomis asmenybémis, todél pa-
galba nejgaliesiems turi biti labai racionali.

“Versmés” mokykla — katalikiska. Krik§¢ioniskoji filosofija ipareigoja pri-
imti kiekviena Zzmogy kaip Kiirini, atéjusi i pasaulj su tikslu — tobuléti ir tobulin-
ti, skleisti gérj ir grozi. Kiekvienas zmogus — harmoningos Kiirinijos dalis ir
negalima leisti, kad kazkas buty iSskirtas kaip svarbesnis ir reikSmingesnis. Apie
tai yra kalbama, o svarbiausia — sudaromos salygos, kad mokiniai pajusty pasi-
tenkinima gerai atlik¢ darba, neigalieji — patikéty savo galimybémis ir jéga. Jie
turi bendruomenéje tokias uzduotis, kurias gali atlikti, skatinami kurti, uzsiimti
visuomenine veikla. Kiekviena klasé Sioje mokykloje turi bendravimo pamo-
kas, kurias veda psichologé. Jy metu nagrinéjami tarpusavio santykiai, mokoma
isiklausyti i save ir atlikti savo jausmy analiz¢, mokoma jvertinti situacijg tuo
metu, kai pats esi subjektyvus jos dalyvis. Niekas geriau neitikins ir nepadés
suprasti kito Zzmogaus, kaip galimybé pabiiti to Zmogaus situacijoje: suteikta
proga pasédéti invalido vezimélyje, iSbiiti tam tikra laikg uZsiriSus akis, isitvé-
rus rankas ir kojas. Tokia patirtis leidzia pasijusti prasytoju, dedanciu daug pa-
stangy paprastam veiksmui atlikti, suprasti sielos nesveikame kiine nuovargi.

Tam, kad neigalieji gerai jaustysi sveiky Zzmoniy visuomenéje, reikia specia-
liy pastangy, taciau integruota bendruomenés struktiira yra neikainojama verty-
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bé abiems puséms: sveikiesiems — dél visapusisko gyvenimo pazinimo, neiga-
liesiems — dél socialinés adaptacijos. Integracija, vienur prasidéjusi anksc¢iau, o
kitur véliau, liudija apie visuomenés demokratéjima. Neabejojama dél Sios ug-
dymo formos svarbos. Dabar reikia atsakyti | klausima, kokios integracijos for-
mos priimtinos Lietuvai, kokie ugdymo organizavimo biidai patogiausi, efekty-
viausi ir pigiausi miisy mokyklose.

ISvados

Igyvendinant Lietuvos $vietimo reforma, vaiky, turin¢iy ivairias negalias,
tévy ir kai kuriy pedagogy nuostatos rodo, kad Lietuva daro pirmuosius, taciau
labai ryskius Zingsnius integruoto neigaliyju ugdymo link. Salies {statymai taip
pat remia $ia id¢ja. Didelé problema yra praktinis idéjos realizavimas, jveikiant
kliatis. Svarbiausios i$ ju:

1) pedagogu kompetencijos triikumas;

2) pedagogings literatiiros integruoto neigaliyjy ugdymo klausimais, pareng-
tos moksliniy tyrimy pagrindu, stoka;

3) visuomenés nepasirengimas priimti i savo bendruomeng nejgaliuosius ir
bendradarbiauti su jais;

4) finansiniai pereinamojo laikotarpio sunkumai.
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Summary

Alvyra Galkiené

TRAINING OF CHILDREN WITH DISABILITIES IN A REGULAR
SCHOOL

Taking into account a clear regulation of democratic world to recognize
equal rights of every person to life in a family and a community; right to educa-
tion, employment and leisure the article surveys the neccessity and possibility
for children with disabilities to study in schools located nearby their place of
residence together with healthy peers; to grow and mature in natural conditions.

The European Council documents and main local laws regulating the rights
of the child adopted after Lithuania’s independence restoration are analysed. A
model of a regular school where children with different disabilities study is
presented.

The author considers the forms of integrated education, the ways how to
organise special assistance, the content of education and its level implementa-
tion possibility to individual abilities and needs of a child; the aspects of com-
munity relations.
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Dalia Survutaité

VYDUNAS APIE VISUOMENES IR MOKYKLOS
SAVEIKA

Vydiino asmenybé, gyvenimas ir mokslas sudaro edukologinio palikimo har-
moninga visuma. Mat Vydiinas ugdymo problemas gvildeno ir zmoniskuma puo-
seléjo ne vien raSydamas, bet ir uzsiimdamas aktyvia visuomenine veikla. 1895 m.
jis ikiiré “Giedotoju draugija”, darbavosi “’Birutéje”, organizavo $ventes, vai-
dinimus, Sauké susirinkimus, skaité paskaitas, leido ir redagavo lietuviskus laik-
raS¢ius bei Zurnalus. Visi jo darbai skatino Zmoniy supratima, samongéjimag ir
pati autoriy daré populiariu. “Jis ripinosi lietuviy tautos atgimimu, augimu ir
tobuléjimu ” [4, p. 279]. Toks ripestis lydéjo ilgameti Vydiino darba mokyklo-
je. Glaudis rysSiai su mokytojais ir mokiniais igalino mastytoja gerai paZinti
mokyklos gyvenima, darbo joje organizavima. Kertine pedagogine problema
filosofas laiké bendravima ir bendradarbiavima, kaip tiesioginj visuomeneés ir
mokyklos ry$i. Vydiinas buvo isitikings, kad mokiniui visapusiskai bresti gali
padéti Seima, mokykla, tauta, visa zmonija, gamta.

Sio straipsnio tikslas — i3analizuoti Vydino mintis apie mokyklos ir visuo-
menés saveika, aptarti kai kuriuos Svietimo organizavimo aspektus, mokytojo
vaidmeni, puoseléjant zmoniskuma, ugdant visuomeniskuma.

Pasitelkiant apraSomaji metoda buvo renkamos ir sisteminamos Vydiino min-
tys apie mokyklos vieta visuomenéje. Todél straipsnis teorinis apibendrinamasis.

Valstybés vykdoma Svietimo politika turi jtakos visuomenés vystymuisi, ku-
ris reiSkiasi zmoniy santykiuose. Ryskiausia tarpusavio priklausomybé valdzios
veikloje, nes “jos uzdavinys vien turéty biiti tarnauti atskiry Zmoniy pazangai
[8, p. 160]. Jo igyvendinima garantuoja tarpininkai — valdininkai, kurie pasi-
§ventg tarnauja tautai. Pasak Vydiino, jie ragina ‘’visokiu biidu Zmones apreiks-
ti savo jégas, statyti regimaja kultiira ir taip dirbant viduje augti” [8, p. 166-
167].

Lietuviy visuomeninio gyvenimo kaitai po DidZiojo karo itakos turéjo zmo-
niy biirimasis | jvairiausias draugijas: darbininky, tikininky ir kt. Véliau susikii-
ré draugijos, besirtipinan¢ios mokslo puoseléjimu ir proto lavinimu. Sklindan-
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Cios SvietéjisSkos idéjos aukléjo tauta, nes “su mokslu, nors biity jis tik ir pradi-
nis, riSasi ir kity Zmogaus galiy stiprinimas, tos draugijos augino jégas pla¢iau-
siam gyvenimui ” [8, p. 202]. Pradzios mokykla filosofas labiausiai vertina. Ji
dar vadinama tautos mokykla, kuri itin svarbi viduriniajam tautos sluoksniui.
ISeiti tautos (pradzios) mokykla, anot mastytojo, igyti pagrinda tolesniam moks-
linimuisi.

Puoseléjant jaunuomenés visuomeniskuma, pasak Vydiino, svarbus pasiten-
kinimas, kaip svarbiausias veikimo motyvas. Ji Zmogus turi jausti ne vien kiinu,
bet ir protu. Filosofo manymu, kiino gyvybé yra vien priemoné samonei turtéti.
Todél $vietimu biitina ne tik kiing lavinti ir samoninguma puoseléti, o tikraja,
anot Vydiino, zmogaus gyvybg - zmoniskuma ugdyti. Tikrojo Zmoni§kumo es-
mé yra sazing, pagrista iSmintimi. Asmuo, igydamas mokslo ziniy, tampa i$Smin-
tingas. Ta¢iau “mokslas nieko nevertas, jeigu jis neiSméginamas. Mokslas tega-
li biiti tik patarimas. Patsai zmogus turi gyventi ir veikti” [8, p. 59]. Tik asmeni,
kuris patirtj praturtina iSmintimi, galima vadinti apsi§vietusiu. leSkanc¢iam ir vei-
kian¢iam zmogui mokslas, suteikia daugiau galimybiu. I§ kity iSmintingasis Zmo-
gus issiskiria tuo, kad naudojasi ne vien gamtos, bet ir Zmogaus jégomis. Vadi-
nasi, jis natiiraliai susijgs su aplinka. Puoselédamas Zmoniskuma asmuo ne tik
naudojasi aplinka, bet ir teikia jai naudos. Tuo pagrista ir abipusé Zmoniy sgvei-
ka. Prasmingas poveikis kyla i§ suvokimo ir iSminties konkrecioje egzistuojan-
¢ioje kulttirinéje aplinkoje. Nagrinédamas ivairiausius tautos auginimo aspek-
tus, Vydiinas akcentuoja tautos Zzmoniy santykius. Svarbiausiu juy pagrindu mas-
tytojas laiko atskiro asmens Zzmoni$kuma, kuris turéty nuolat augti. Todél zmo-
nés gyveno draugijoje, tautoje, tiksliau tam, “kad vieny dvasios — sielos suSauk-
ty kity ju dvasios — sielos gyvybg ir kad toji isigaléty kas karta daugiau, Siame
pasaulyje [8, p. 263].

Bet kuri zmogaus veikla, implikuojanti kultiiros, mokslo, pazinimo jégas,
reikalauja lavinimo, tobulinimo — §vietimo. Ugdydami jaunaja karta sickiame
didinti jos galias, kad kiirybinés valios déka labiau reikstysi filosofo labiausiai
iSaukstintos vertybés - géris, grozis ir tiesa. Anot Vydiino, tam pasitarnauja gy-
venamoji aplinka — §eima, tauta ir pagaliau visa Zmonija. Artimiausioje aplin-
koje tvirty Seimos nariy santykiy déka iSaukstinama gyvybé, jos psichofizinés
galios, kurios palaipsniui ugdomos perzengia Seimos slenksti, isilieja | giming.
Taciau Zmogy aukléja ir moko ne tik Seima. Svarbus poveikio $altinis — §vieti-
mo jstaigos, kuriose siekiama didinti §eimos ir tautos reik§me¢ asmeniui, kad jis
savo augimu, savo asmenybe biity naudingas Seimai, tautai, visai Zzmonijai. “I§
Seimos jaunasis Zmogus auga | giming ir tauta. Ir tapdamas tautos dalimi, jis
pasitinka ja ir jos veikima ir vél jai teikia save” [10, p. 12]. Tokiy jégy asmeniui
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suteikia tévyné, kuri “uztvindo jo siela, o Zmogus isilieja i tévyng ir ja jprasmi-
na” [6, p. 8]. Minétus santykius galétume pavaizduoti tokia schema:

Tauta

Visuomené

Seima Asmuo Giminé

Mokykla Vydiinas apibiidina ne tik kaip istaiga, kurioje planingai, nuosek-
liai ir metodiSkai mokoma. Filosofo manymu, pagrindiné mokyklos funkcija —
vaduoti Seima, garantuoti tautos ir Zzmonijos istorini pavelda, plétoti visy auklé-
tiniy galias, skatinti ju pastangas. Cia labiausiai turi atsiskleisti biisimo zmo-
gaus dvasios savybés, polinkiai { moksla, mena, jo dvasingumas. Mokyklos vaid-
muo valstybéje didelis. Mastytojui Seima ir mokykla, visuomené sudaro visy
aukléjamuyjy jégy branduoli. Jaunoji karta realizuoja kiirybines galias, suauge
dalijasi patirtimi. Visai bendruomenei mokykla yra aktyvumo versmé. Anot Vy-
diino, rysiai su mokykla suartina §eima, tauta, zmonija, gamta. Si santykj iliust-
ruoja tokia schema:

Zmonija

|
Seima Mokykla Tauta

Gamta

Tiesioginés priklausomybés rysiai tarp mokyklos ir visuomenés atsispindi
ugdymo sanduose (jie tarpusavyje susijg, vienas kita papildo):
1) fiziniame aukléjime,
2) protiniame lavinime,
3) dvasingumo ugdyme.
Mokykloje vaikas labiau pazjsta gamta, suvokia save kaip piliet, laiko save
zmonijos dalimi. Asmenines pajautas pagilina ir {prasmina $eima, taip sustip-
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rindama zmogaus galias. Filosofas teigia, kad mokyklos tikslas — pratgsti ir pa-
pildyti Seimos dvasinguma, biiti §viesos, dziaugsmo, gyvumo zvilgsniu. Toks
siekis turi atsispindéti moksle, mene, doroje — visose mokyklos veiklos srityse.
Jis, kaip sudétinis darinys, turi biiti riipestingai planuojamas, atsakingai valdo-
mas. Siekiant $io tikslo turi dalyvauti tévai ir mokykla iSvien, kadangi jie atsako
uz zZmogaus parengima tautai.

Vydiinui mokytojas yra mokyklos sicla, svarbus ugdymo proceso daly-
vis. Mat pedagogas atstovauja tautos, Zmonijos interesams, skiria daug dé-
mesio ugdytinio Seimai. Jis rlipinasi jaunuomenés psichofizine gerove, lai-
duoja mokiniy dvasingumo plétra, kuri igalina juos samoningai suvokti nau-
ja, i8plésta, turini. Mokytojas — lyg prizmé, per kurig vaika pasiekia aukléji-
mo galios. Todél mokytojui tenka riipintis savo Zzmoniskumo augimu, teisin-
gumu, maloningumu, kompetencija. Kaip raSo Vydiinas, “save teigdamas
kitiems, jis turi bliti mylimas biciulis, draugas, bet ir vie$pats” [10, p. 14].
Biitent mokytojas tampa tarpininku santykiuose tarp mokyklos ir Seimos,
visos aplinkos. Ne veltui skiriama daug démesio mokytojy kvalifikacijai kelti,
ju profesionalumui siekti. Sickdami didesnio zmoniskumo, mokytojai ugdo
visuomenés zmoniskuma ir sudaro salygas tautos gyvenime atsiskleisti zmo-
gaus prasmei.

Ryskiausi mokyklos ir Seimos santykiai sprendziant mokiniy psichofizinés
biklés gerinimo klausimus. Mokytojo pareiga — aukléti mokinius, ripintis ju
kiino ir dvasios gyvenimu. Mokiniams i§sakyti patarimai pasiekia tévy namus,
kur tgsiamas ugdymo darbas. Organizuojant klasés veikla mokytojui tenka is-
klausyti vaikus, nuteikti juos panaudojant muzika, malda. “Menas ir dora arba
aukstasis Zzmoniy santykiavimas turéty placiai veikti vaika. Ir vaikas turi tose
srityse pasistengti apsireiksti. Tam tinkamoms pamokoms todél turi biiti daug
laiko skiriama” [10, p. 39].

Mokyklos ir visuomenés saveikos biitinybg bei reik§me Vydiinas atskleidzia
formuluodamas mokyklos tiksla — jaunuosius tiek iSaugint, kad Zzmogus pride-
ranéiai santykiauty tautos gyvenime apskritai su Zmonémis ir gamta, kad kiek-
vienas dalyvauty ju gyvenime kaip Zmogus, tai yra gyvai atjausdamas auksta
zmogaus vieta tévynéj, ir atitinkamai inesty savo gyvybg i tautos gyvenima, ji
tuo tvirtindamas ir aukstindamas” [10, p. 14] .

Visuomené ir mokykla suteikia zmogui galimybg perimti aplinkos, tévynés
bei ji ugdancios tautos, pacios zmonijos galias, jas plétoti. Filosofo manymu,
Seima ir tauta, namai ir Salis Zmogui teikia pasaulio vaizda. Naudodamiesi Vy-
diino samprotavimais, toliau pateikiama schema iliustruojame visuomeniniy reis-
kiniy apraiskas atskirose mokyklos veiklos srityse:
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. | Doméjimosi ir tyrine- . | Kano kuittros
Mokslinimas ¥l jimo skatinimas 7| ugdymas
Dorinis ugdymas Sveikos gyvense-
Visuomeniniy normy Mokytojo ir mokinio nos puoseléjimas
priémimas, jgyvendinimas vertingumas
Mokymo individualizavi- Mokymosi medziagos
mas ir diferencijavimas  |¢ siejimas su aplinka Ugdomoji veikla

Tautinés savimongs, valstybiSkumo jtvirtinimas glaudziai susij¢s su jauno-
sios kartos ugdymu. Prasmingas jo gyvybiskumas iSryskéja zmoniy biiduose,
apeigose, zodinéje liaudies kiiryboje, darbuose. “Biidais ir apeigomis pasirodo
gentiSkumo ry$iy supratimas. Dargi gyvenimo istatymy numatymas. Kartais net
senovés tikybos jausmai. Pasakose ir dainose atsispindina tautos amziai. Nami-
niai motery i8dirbiniai apreiskia gyvaji meno ir dailés numanyma” [8, p. 192].
Isvardytos kryptys atspindi tautos gyvybe, padeda geriau pazinti pasauli. Anot
mastytojo, mokykla, jos sistema, dvasia mokykloje turi atitikti laiko ir vietos
salygas, vietos Zmoniy paprocius bei tradicijas, kartu ir Zmogaus prigimtj bei
gyvenimo tiksla ir prasmg. Ji turi ne tik mokinius veikti, bet ir visuomeng kurti.

Vydiinas tvirtina, kad tiesy iSmokimas, Ziniy atkartojimas skurdina Zmoguy.
Atvirksciai, dvasingas asmuo daug tvir¢iau jauciasi aplinkoje, jo §viesi samoné,
pagrista nuojauta, gali laisvai kurti, vertinti. Filosofas globaliai zvelgia ir | jau-
nuomenés ugdyma mokyklose. Mokyklinio ugdymo centre atsiduria dvasingu-
mas. “Cia ugdymo naujovés turi biiti suderintos su tautos tradicijomis” [2, p. 6].
Mokyklos ir visuomenés pareiga — kurti tokig $vietimo sistema, kurioje laisvas
zmogus skleisty zmoniskuma.

Filosofas nagrinéjo kai kuriuos pedagoginius principus. Jis teigé, kad ugdy-
mo turinio sasaja su artimiausia aplinka bei individualiy uzduodiy parinkimas
stiprina mokiniy susidoméjima. Mokymas, siejamas su veikla, skatina ugdyti-
nius patirti pazinimo malonuma, pratina aktyviai keisti gyvenima, biiti naudin-
gu pilie¢iu. Geriau pazinti pasaulj Zmogui padeda lavinamos visos juslés, gebé-
jimai valdyti kiina, kalba reiksti zinojima. Toks ugdymas praturtina vaiko gyve-
nima gériu, groziu, tiesa. Fundamentaliy vertybiy déka sudvasinamas $eimos,
tautos, zmonijos gyvenimas. Filosofas raso, kad “tiktai dvasioj — sieloj auges
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zmogus gali biti tikru mokslininku, menininku ir tikrai geru, doru Zmogumi.
Tiktai jis tvirtins §eimos, tautos ir zmonijos gyvenima” [10, p. 31]. Asmens
mokslinimg jgalina raiSka. Todél svarbiausia vieta tarp mokomujy dalyky ugdy-
mo turinyje uzima gimtoji kalba. “Su ja mokinys tampa gyvu veikliu nariu savo
Seimos ir apskrities zmoniy draugijos. Su ja jis jauga { tautg ir tuo | Zmonija.
Prigimta kalba iSmokdamas ir ja kalbédamas, zmogus isigaléja savo vietoje zmo-
nése ir gyvenime. Prigimtos kalbos mokymas daugiau negu kitos mokslo Sakos
dera zmogaus augimo ir aukléjimo tikslui pasiekti” [7, p. 9].

Zmoniy socialinius santykius mastytojas grindzia vidine asmens biisena, jo
kiirybiskumu, Zmoniskumo plétra. Tam pasitarnauti gali tik “tautos i§tvermé, oru-
mas, jos nariy atsakomybé uz savo veiksmus. Juk niekas negali uzdrausti zmogui
mastyti, dvasiSkai tobuléti, iSsizadéti rySio su savo tauta” [5, p. 167]. Akivaizdus
filosofo riipestis tiek instituciniu jaunosios kartos ugdymu, tiek visos tautos gaivi-
nimu bei ugdymu placiaja prasme. Nes “mokslas yra gyvenimo vyksmas Zmonis-
kumo lygmenyje” [9, p. 116]. Vydiino manymu, mokslas teikia daug saviraiskos
galimybiy, tuo ir pasireiskia milziniska jo reik§Smé visuomenéje. Galiausiai mo-
kyklos ir visuomenés saveikos svarba atsispindi Vydiino teiginyje, kad “lictuviy
tauta gali zmonijai kiek reiksti tiktai i§likdama gyva, o islikti ji tegali pralenkdama
visas kitas tautas dvasios — sielos Svietime ir stiprume” [10, p. 41]. Taigi filosofas
pirmenybg teiké vidinéms galioms, bet kartu jrodé ir socialiniy veiksniy — arti-
miausios socialinés aplinkos, Seimos, giminés, tautos reik§me Zmogaus brendimui.

ISvados

Analizuojant Vydano edukologini palikima visuomeninio ugdymo konteks-
te, i8rySkéja mokyklos ir visuomenés sgveikos svarba. Ypac didelé reikSmé vi-
suomenéje suteikiama pradinei mokyklai, dar vadinamai tautos mokykla. Joje
atsakingiausias vaidmuo tenka mokytojui. Jis atstovauja Zzmonijos interesams
bei yra tarpininkas tarp asmens ir visuomeneés.

Mastytojo suformuluotose pedagoginése idéjose ir veikloje atsispindi rySkiausi
klasikinés pedagogikos, etikos bruozai ir pasaulinés humanistinio ugdymo nuo-
statos. Vydinas, atskleisdamas humaniska pedagoginio proceso turini, pabrézé
tvirtus bei glaudzius Seimos, visuomenés ir mokyklos rySius, bendradarbiavima.
Seima, mokykla ir visuomené sudaro prasminga visy aukléjanéivjy jégy branduolj.

Vadovaujantis Vydiino i$déstytomis idéjomis, galima teigti, kad svarbiausia
mokyklos funkcija — vaduoti Seima, garantuoti tautos dvasinio paveldo isliki-
ma. Mokyklos aplinka ir veikla joje atspindi visuomenéje egzistuojancia kultt-
ring-socialing situacija.

Vydiino modeliuotas ugdymo turinys yra visuomeniniy reiskiniy atspindys
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mokykloje. Juo siekiama ugdytiniams sukurti pilng pasaulio vaizda, puoseléti
zmoni$kuma ir visuomeniskuma. Pazintiné veikla bei jos nulemta praktiné veikla
ir mokslas Zmogui padeda ne tik prisitaikyti prie pasaulio, kad jame galéty pa-
syviai egzistuoti, bet ir sudaro salygas aktyviai veikti.
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We make the conclusion that relations between society and family owate a
kernel of all educational forces. The whole of scientific, cognitive and practical
activities enables yong people to take active part in society and cherish humanity.
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